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Resumen

Con la presente investigacion, se pretendié desarrollar los procesos cognitivo — lingliisticos que
son necesarios para la construccidon del conocimiento cientifico, conocer el proceso de escritura que
siguen los estudiantes en los espacios de aprendizaje, trabajar con los estudiantes estos aspectos para
hacerlos conocedores de esta necesidad y como se pueden desarrollar estos procesos, con el fin de usar
el lenguaje como agente transformador y trabajar en el area de las Ciencias Bioldgicas con estudiantes
de quinto afio de Educacién Media. La metodologia fue cualitativa con un paradigma socio — critico y la
modalidad de investigacion — accién participativa, con la finalidad de crear un modelo didactico de la
lengua escrita a través del trabajo sistematico con los procesos cognitivo - linguisticos en el area de
Ciencias Biologicas. En cada fase de la investigacion se logro recoger gran cantidad de informacion que
permitié el analisis de los textos y del programa de Ciencias Biolégicas de quinto afio, ofreciendo como
primer resultado, que en ambos se proponen diversas actividades que permiten el trabajo con los
procesos cognitivo — linguisticos; igualmente, se pudo caracterizar a los estudiantes de acuerdo al perfil y
el nivel de escritura alcanzado: escritores competentes, medianamente competentes o nivel intermedio,
tomando en cuenta el proceso que siguen al elaborar sus textos escritos; los resultados obtenidos
permitieron elaborar el Plan de Accion Pedagdgico, también se elaboraron las Fichas Didéacticas
descriptivas, explicando las actividades previas, los textos modelo, para promover textos escritos y
lecturas complementarias donde los estudiantes de forma individual y grupal participan en situaciones e
interacciones que les permiten descubrir y tomar conciencia del valor de la lengua escrita para el
aprendizaje, pueden reflexionar y trabajar con sus producciones escritas mejorandolas y compartiéndolas
en el grupo clase. Los hallazgos encontrados demuestran, en general el grupo participante logré una
evolucién significativa en el uso del lenguaje cientifico del area de Ciencias Bioldgicas y en los textos
escritos, lo que permite considerar el impacto positivo que tuvo el Plan de Accién Pedagdgico, esto
provee los insumos para crear un modelo didactico de la lengua escrita.

Palabras clave: modelo didactico, procesos cognitivo — linglisticos, Ciencias Biologicas
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Introduccion

A diferencia de la nocién mas extendida sobre el lenguaje, aquella que lo concibe como
un medio de expresar lo que se piensa, varias lineas de investigacién sostienen que poner en
palabras una idea implica reconfigurarla, esto le atribuye al lenguaje la potencialidad de incidir
sobre el pensamiento, por ello el lenguaje es uno de los mas importantes instrumentos
psicolégicos. En cuanto a la lengua escrita, en mayor medida que la oral, también ha sido
reconocido como fuente de reestructuracion del conocimiento. La escritura no es solo un canal
alternativo al habla para decir lo mismo, sino que resulta ser una de las mas poderosas
“tecnologias” que abre puertas para construir otros mundos.

Asi, el escribir fortalece la interioridad del ser humano, si se toma en cuenta que al
producir un texto se ponen en marcha una serie de procesos que llevan a la reflexion y
modifican el pensamiento. Por ello, a través de la escritura, se puede pasar de un primer
lenguaje, el mas individual, al calificado de mas “cientifico” debido a que ambos tienen en
comun un patrén de relaciones de significados que describen el contenido cientifico incluido en
la primera interpretacion que se concentrara en conceptos y en un modelo teérico determinado.

En el caso especifico, al escribir sobre las ciencias, convergen distintas condiciones tales
como el tipo de tarea solicitada, el tipo de texto demandado, el contexto retérico, los
conocimientos tematicos, los conocimientos sobre la lengua escrita, las estrategias cognitivas,
las representaciones que los estudiantes elaboran de la tarea y el modo como se aproximan a
ella, los cuales son factores que inciden en la calidad de los procesos y productos de la
escritura académica. Si se toma en cuenta que las ideas evolucionan al formular una teoria y la
forma de estudiarlas también evoluciona, es necesario comprender que el lenguaje inicial al
hablar de ciencias es muy personal, con predominio de analogias, metaforas y los

razonamientos utilizados tienen finalidades especulativas y persuasivas, en contraste, cuando



Xi
las ideas ya estan consolidadas, el lenguaje para comunicar las ideas en Ciencias se hace mas
formal, impersonal, preciso, riguroso y las palabras que identifican las nuevas ideas, se utilizan
como etiquetas de algo que tiene una existencia real indiscutible (Sutton, 2010).

A este patron de vinculos semanticos, Lemke (1997) lo denomina patron tematico, lo
gue los distingue es el patrén estructural, que se refiere al tipo de discurso. Asi las estructuras
de género como describir, justificar, argumentar, es decir los procesos cognitivo — linguisticos
han de ser diferentes tanto en el primer lenguaje como en el cientifico porque primero al escribir
se debe convencer a la comunidad cientifica y después se han de comunicar al resto de las
personas. La escritura académica se debe trabajar expresamente para que los estudiantes
logren el avance de pasar del lenguaje coloquial al lenguaje cientifico de manera que
desarrollen su expresion escrita a la par de sus procesos cognitivo — linguisticos, esto es
especialmente significativo en la ensefianza de las Ciencias, especificamente de las Ciencias
Biolégicas. Todo esto con el fin de que los estudiantes aprendan a identificar, en su entorno
proximo ejemplos claros de la aplicabilidad del lenguaje a las diversas areas cientificas.

Al tomar en cuenta lo expuesto, en muchos casos se considera que la ciencia que se
ensefia en las instituciones educativas suele ser demasiado teédrica y distante de la vida
cotidiana de los estudiantes, “es preciso sacar a los cientificos de su torre de marfil y
reconciliar la ciencia con la sociedad” (Bernal y Lépez, 2006, p.1). Por lo tanto es importante
gue los estudiantes logren una reestructuracion en el aprendizaje de las ciencias, encontrar un
equilibrio entre lo cotidiano y la teoria, que se logra al comprender las ciencias,
especificamente en este caso, para el aprendizaje de las Ciencias Biologicas, es importante
recalcar que mientras mas controle el estudiantado sus propias estrategias de lenguaje y
cuantas mas oportunidades tenga de pensar en voz alta, mas responsabilidad puede tener

para formular hipétesis explicativas y evaluarlas; aqui entran en juego los procesos cognitivo —
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linglisticos, los cuales permiten afianzar los conocimientos construidos por los estudiantes en
las diferentes actividades desarrolladas en el aula de clases.

Creemos que para solventar el obsticulo descrito se hace necesario contar con un
modelo didactico de la lengua escrita que proporcione herramientas tanto a docentes como a
estudiantes para lograr las metas propuestas al momento de elaborar los textos escritos y
comprender y construir el conocimiento cientifico, debido a que el proceso de ensefianza de
una forma integral es el objeto de la didactica. Por ello, consideramos necesario crear este
modelo didactico de la lengua escrita debido a que este tipo de modelo propone disefiar y
desarrollar experiencias de aprendizaje, ambientes educativos y situaciones pedagdgicas
orientadas a promover los procesos de ensefanza y aprendizaje comprometidos directamente
con la produccién tanto de indole material como de indole conceptual y teérica de parte de
guien aprende y de quien ensefia, es decir, a construir saberes, practicas y teorias significativas
(Bustos, 1996).

Con la presente investigacion se desea crear un modelo didactico de la lengua escrita
basado en el desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos como describir, explicar,
argumentar entre otros y que sirva como agente transformador en otras areas, en este caso
especifico se trata la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Biologicas, por ello, se dirige a
las clases de esta asignatura y a los estudiantes de quinto afio de Educacion Media, de una
institucion educativa oficial del Municipio Libertador, del Estado Mérida, con la finalidad de
lograr un mejor aprendizaje del area mencionada. Esta Tesis Doctoral, se estructura de la
siguiente manera, en el capitulo | se encuentra el planteamiento del problema, los objetivos y la
justificacién; en el capitulo 1l se exponen los referentes teoricos divididos en antecedentes y
bases tedricas. Luego se encuentra el capitulo Il referente al marco metodoldgico, el cual se

compone de la metodologia y el disefio metodolégico empleado en la investigacion, con la
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modalidad de investigacion — accion; se define la poblacion y el grupo objeto de estudio, se
describe el procedimiento para la recoleccion de la informacion, las técnicas y herramientas
utilizadas y el procedimiento de andlisis de la informacion recolectada en cada fase que la
representa, en el capitulo IV se presentan los resultados obtenidos y su correspondiente
andlisis, por dltimo en el capitulo V se muestran las conclusiones de la investigacion realizada
al igual que las recomendaciones sugeridas, y se propone el modelo didactico de la lengua

escrita creado; de esta manera se estructura la tesis doctoral que se llevo a cabo.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

En el presente capitulo se expresa la manera en que la idea se desarrolla y se
transforma en el planteamiento del problema de investigacion, inicialmente se define el
concepto central del estudio y los conceptos que se consideran se vinculan con el mismo, de
acuerdo con la experiencia de la docente investigadora y la revision de la literatura, esto
permite dar respuesta a la interrogante ¢de qué trata la investigacion?, esta primera parte se
concreta con las preguntas de investigacion que son aquellas interrogantes que la
investigadora se plantea al definir el problema a investigar, tales preguntas son importantes
para establecer los objetivos de la investigacion, los cuales se presentan el objetivo general y
los objetivos especificos, que tienen la finalidad de sefialar lo que se aspira en la investigacion,
debido a que son la guia del estudio, asi se da respuesta a la interrogante ¢qué se desea
alcanzar al llevar a cabo la investigacion? En la justificacion se plantea el propdésito definido, lo
suficientemente significativo para que se conozca la importancia que las investigadoras le
otorgan a la realizacion de la investigacion, explica por qué es conveniente llevar a cabo la

misma y cuales son los beneficios que se derivan de ella.

I.1 Planteamiento del Problema

A diferencia de la nocion mas extendida sobre el lenguaje, aquella que lo concibe como

transcripcién de lo oral, de lo que se dice, o de ser un medio para expresar lo que se piensa,

varias lineas de investigacion sostienen desde el comienzo del siglo XX que poner en palabras
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una idea implica reconfigurarla, esto le atribuye al lenguaje la potencialidad de incidir sobre el
pensamiento, por ello el lenguaje es uno de los mas importantes instrumentos psicolégicos, que
ejerce un rol estructural sobre las actividades humanas, el funcionamiento cognitivo no es
independiente de los instrumentos empleados; por el contrario, la especificidad de los
instrumentos crea la especificidad del funcionamiento mental, por ello se le atribuye al lenguaje
la funcion de servir como un medio de planificar y regular la actividad cognitiva (Carlino, 2003).

En cuanto a la lengua escrita, en mayor medida que la oral, también ha sido reconocido
como fuente de reestructuracion del conocimiento. La escritura no es solo un canal alternativo
al habla para decir lo mismo, sino que resulta ser una de las mas poderosas “tecnologias” que
abre puertas para construir otros mundos (Olson, 1998). El rasgo basico que puede explicar el
potencial de lo escrito es ser un objeto material, es exterior al sujeto y que permanece en el
tiempo, el hecho de que la escritura genere un producto diferencia a ésta del pensamiento, que
es un proceso inmaterial. Como producto, la escritura existe por fuera del sujeto productor, en
tanto el pensamiento es interno. Incluso se ha afirmado que es la exterioridad de la escritura la
gue permite crear la distincion entre lo objetivo, lo subjetivo y lo abstracto (Carlino, 2003).

En el caso especifico en el aprendizaje de las Ciencias, Lemke desde 1997, plantea que
la construccion del conocimiento de la ciencia por los estudiantes, requiere ademas, de la
interpretacion de las leyes, teorias y principios, aprender a comunicar los significados del
conocimiento cientifico en las diferentes actividades desarrolladas en el aula de clase mediante
el lenguaje, siendo éste un medio a través del cual se regula la construccion del conocimiento
porque permite el intercambio de las ideas entre los participantes del acto educativo. En cuanto
a este aspecto, el aula es un espacio de didlogo e intercambio entre diversas formas de ver,
hablar y pensar el mundo, en la cual los participantes, estudiantes y docentes, ponen en juego

los distintos conocimientos que han construido sobre la realidad, todo esto a través tanto de la



lengua oral como la lengua escrita.

El conocimiento cientifico que tiene como basamento una serie de leyes, teorias y
principios, que muestran un lenguaje abstracto, cédnsono con su propia naturaleza, es decir,
cargado de signos, simbolos y metaforas; por lo tanto, durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje, generalmente estos elementos se convierten en verdaderos obstaculos, porque los
estudiantes muchas veces no cuentan con las herramientas basicas para hacerles frente,
convirtiéndose en un problema cognitivo entre el estudiante y los contenidos, mas aun cuando
se trata de los conocimientos cientificos debido a que éstos carecen de significados para su
comprension.

En este proceso de aprender a ver de otra manera y de estructurar la “mirada cientifica”,
la lengua escrita juega un papel irremplazable. En el marco de la actividad cientifica escolar, el
lenguaje permite darles nombre a las relaciones observadas y conectarlas con las entidades
conceptuales que las justifican; también permite que surjan nuevos significados y nuevos
argumentos. La lengua escrita se convierte asi en agente que permite comprender y
transformar, es la herramienta para cambiar la forma de pensar el mundo cientifico; del mismo
modo se puede lograr conocer los esquemas Yy las concepciones que cada estudiante ha
construido, a través de este tipo de lenguaje.

Asi, al tomar en cuenta el desarrollo de la lengua escrita es importante que a la par, los
estudiantes desarrollen procesos como los cognitivo — linglisticos para que aprendan y
comprendan lo que se le esta ensefiando en Ciencias; es necesario tener presente que un
proceso es un conjunto de actividades o eventos que se realizan o suceden bajo ciertas
circunstancias con un fin determinado (Smidt, 2006). Asi, Jorba, Gémez y Prat (2000)
mencionan que un proceso cognitivo puede basarse en conocer, pensar, almacenar

informacion, organizarla y transformarla hasta generar nuevos productos y realizar operaciones.
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Al igual que los procesos linglisticos pueden ser: observar, describir, explicar, comparar,
definir, clasificar, ordenar, analizar, sintetizar, entre otros. Los procesos cognitivos que son la
base del aprendizaje, se concretan en los procesos cognitivo-linglisticos, los cuales
determinan, segun las diversas formas de emplearlos, diferentes maneras de aprender los
contenidos de la ciencia. Y a su vez, la adquisicion de los contenidos de ciencia favorecen el
desarrollo de los procesos cognitivo-lingliisticos, los cuales promueven el desarrollo de los
procesos cognitivos. Es decir, para desarrollar procesos cognitivos tan importantes para la
comprension y uso de las ideas cientificas, se requiere contar con un conjunto de procesos
lingliisticos y de hecho, al poner en practica los procesos cognitivos, se activan los cognitivo -

lingliisticos, con lo cual los mismos se confirman (Jorba et al. 2000).

Por lo anteriormente expuesto, la produccion escrita permite construir significado de
muchas maneras, se trata entonces de rescatar, por una parte, la relacion del lenguaje con las
Ciencias y por otra, la convergencia de las Ciencias hacia un objetivo comun: expresarse por
escrito eficientemente como un modo de aprendizaje que le permita al estudiante tomar
conciencia de lo que sabe y de como expresarlo de la mejor manera a través de la lengua
escrita, todo esto con base en un modelo didactico acorde que sustente el trabajo que se

desea realizar con los estudiantes.

La presente investigacion surgio porque la experiencia como docente de la asignatura
Ciencias Bioldgicas de quinto afio de Educacién Media, durante casi una década, me ha
permitido determinar las dificultades que presentan los estudiantes al momento de comprender
el lenguaje abstracto de las ciencias, por ello uno de los principales obstaculos para el
aprendizaje de las mismas es la naturaleza del lenguaje cientifico, como se ha mencionado que

esta cargado de signos y simbolos que lo configuran configurar como abstracto, igualmente el
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desconocimiento acerca de los procesos cognitivos- linglisticos, seguido por la indiferencia y
desinterés por el campo cientifico, de la mayor parte de los estudiantes que cursan quinto afio,
aunado a la poca motivacién y el desconocimiento de la importancia que tiene la produccion de
textos escritos que les permitieran el desarrollo de sus procesos cognitivo — linguisticos, para
solventar los obstaculos descritos hasta ahora, se hace necesario contar con un modelo
didactico de la lengua escrita que proporcione herramientas y estrategias tanto a docentes
como a estudiantes para lograr las metas propuestas al momento de construir el conocimiento
cientifico, si se considera que el proceso de ensefianza de una forma integral es el objeto de la
didactica o teoria de la ensefianza, asi mismo, incluye el proceso docente y de las condiciones
gue propicia el trabajo activo, el espiritu creador de los estudiantes y su desarrollo intelectual.

Por lo anteriormente expuesto, se propuso desarrollar los procesos cognitivo —
linglisticos a través de la escritura, en estudiantes de quinto afio de Educacién Media,
tomando la asignatura de Ciencias Bioldgicas como area de trabajo; para ello, se conocié cémo
se expresan los estudiantes en forma escrita, qué saben acerca de la escritura, qué textos
producen, cudles son los procesos cognitivos — linglisticos que se evidencian en sus
producciones escritas y asi ofrecer situaciones de aprendizaje para lograr cambios
significativos en el proceso de estructuracién de conocimientos en especial los conocimientos
cientificos, en estos estudiantes, y con base en esto crear un modelo didactico de la lengua
escrita con el fin de proponer herramientas a docentes, estudiantes e interesados, con base en
el uso de la escritura como apoyo interdisciplinario para el aprendizaje, todo esto llevado a cabo
gracias a un proceso de investigacion en el cual se obtendran resultados y se analizaran para
construir dicho modelo didactico.

Es necesario comprender lo que es un modelo, en este caso especifico, un modelo

didactico de la lengua escrita con un enfoque pedagdgico constructivista, asi se conoce que a
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partir de este modelo se propone disefiar y desarrollar experiencias de aprendizaje, de
ambientes educativos y situaciones pedagogicas orientadas a proponer un proceso de
enseflanza y aprendizaje comprometido directamente con la produccion tanto, de indole
material como de indole conceptual y tedrica de parte de quien aprende y de quien ensefia. Es
decir, a construir saberes, practicas y teorias significativas (Bustos, 1996). Este autor también
sefala que, en relacion con la didactica, para desarrollar en el estudiante nuevos esquemas de
accion pertinentes con el contenido, el proceso de ensefianza y aprendizaje debe enfrentarlo
con situaciones reales y concretas o simuladas en modelos materiales, que el aprendiz
visualice las transformaciones y relaciones en juego.

Por lo anteriormente expuesto con esta investigacion, se plante6 crear un modelo
didactico de la lengua escrita como agente transformador en diferentes areas, en especial para
el aprendizaje y ensefianza de Ciencias Bioldgicas basado en el desarrollo de los procesos
cognitivo — linglisticos que son necesarios para la estructuraciébn y construccion del
conocimiento cientifico, conocer el proceso de escritura que siguen los estudiantes en los
espacios de aprendizaje, proponer y trabajar con los estudiantes diversas actividades como
proyectos de investigacion, experiencias de laboratorio, entre otras, con apoyo de lecturas para
realizar producciones escritas apropiadas a cada momento, con la finalidad de hacer a los
estudiantes conocedores de la necesidad de desarrollar sus procesos cognitivo — linglisticos, y
solventar los obstaculos planteados anteriormente. De lo expresado se derivan las siguientes

preguntas de investigacion:

Preguntas de la investigacion:
- ¢Cuales son los procesos cognitivo — linglisticos utilizados por estudiantes para el

aprendizaje de los contenidos de la asignatura de Ciencias Bioldgicas que se activan
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de acuerdo a la bibliografia consultada y al programa propuesto para esta asignatura?

- ¢Qué situaciones de ensefianza de las Ciencias Bioldgicas permiten desarrollar los
procesos cognitivo — linglisticos en los estudiantes, segun el programa de la asignatura
y los libros que utilizan?

- ¢Cudles son los elementos necesarios para crear un Plan de Accion Pedagoégico basado
en la escritura para lograr el desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos en los
estudiantes?

- ¢Un plan de accién pedagoégico basado en el desarrollo de la lengua escrita permitir
mejorar los procesos en estudiantes de quinto afio en la asignatura Ciencias Bioldgicas la
construccion de conocimientos cientificos?

- ¢Qué aspectos componen un modelo did4ctico para el desarrollo de la lengua escrita en

el contexto de aprendizaje de las Ciencias Biol6gicas?

Al tomar en cuenta las interrogantes surgidas en la construccion del planteamiento del
problema, se presentan a continuacion los objetivos, tanto general como especificos
propuestos para ésta investigacion.

I.2 Objetivos
[.2.1 Objetivo general:

Construir un modelo didactico para el desarrollo de procesos cognitivos linguisticos
requeridos en la comprension de la lengua escrita que mejore el proceso de aprendizaje de las
Ciencias Biol6gicas en estudiantes de quinto afio de Educaciéon Media.

[.2.2 Objetivos especificos:
- Explorar en los libros y el programa de la asignatura, los procesos cognitivo —

lingliisticos que se activan en la mente del estudiante en el proceso de aprendizaje de



las Ciencias Bioldgicas.

- Caracterizar el grupo objeto de estudio, de acuerdo al proceso que siguen al escribir y
al nivel de la produccién de los textos que realizan.

- Conocer sus concepciones acerca de los procesos cognitivo — linguisticos y los
intereses hacia las tematicas de Ciencias Bioldgicas.

- Elaborar un Plan de Accién Pedagdégico basado en los hallazgos

- Trabajar el Plan de Accién Pedagdgico con el grupo de estudiantes seleccionado.

- Evaluar la eficacia del Plan de Accién Pedagogico en el desarrollo de los procesos
cognitivo — linglisticos en las producciones escritas de los estudiantes.

- Sistematizar la informacién necesaria para la construccién del Modelo Didactico de la
Lengua Escrita con base en el desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos como

agente transformador del conocimiento.

[.3.- Justificacion

El ser especialista en los procesos de lectura y escritura, ademas de la experiencia
docente de Ciencias Biolégicas desde hace diez afios, me permito afirmar que uno de los
principales retos para el docente de esta asignatura en Educacion Media es encontrar
estrategias y actividades pedagdégicas que logren estimular el interés y el intelecto de sus
estudiantes para lograr un aprendizaje significativo que vaya mas alla de la preocupacion por
aprobar la asignatura, es decir que se interesen por desarrollar la lengua escrita y el
conocimiento cientifico. Un docente, como experto en la asignatura, es conocedor de los
enfoques pedagdgicos y con base en sus propias creencias y conocimientos es lo que le ayuda
a seleccionar la manera pedagdgica y didactica mas pertinente para alimentar el intelecto de
sus estudiantes y a la vez ofrecerles retos cognitivos que los estimulen. Es importante

reflexionar como docente como acerca del lenguaje y el pensamiento “cuando se introduce una
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palabra nueva es preciso dedicar algun tiempo para hablar con los estudiantes sobre lo que
piensan acerca de la relacién de un nuevo término con su experiencia anterior” (Harlen, 2003 p.
111). Este autor también expone, que en el aula puede comentarse tanto el significado
cotidiano de la palabra como el cientifico para aclarar la distincion, por lo tanto, el docente
debe estar atento al uso que los estudiantes hacen de las palabras, escuchandoles y leyendo lo
que escriben, con el fin de descubrir el concepto trasmitido por ellos mediante los textos que
producen y el lenguaje que utilizan.

Es por ello, que en la presente investigacion se construyé un modelo didactico del
lengua escrito, con un enfoque pedagdgico constructivista que permita a los estudiantes
interactuar con sus comparieros y con el docente, para aprender los conocimientos cientificos a
través del desarrollo de sus procesos cognitivo — linglisticos. Generalmente se piensa que los
diferentes procesos cognitivo — linguisticos se aprenden en las clases de lengua y que no son
producto del pensamiento, indispensables para el aprendizaje de las ciencias, se ignora que
los conocimientos en ciencias se aprenden y se construyen a través del lenguaje,
expresandose en diversas formas discursivas, a través del lenguaje tanto oral como escrito.
Tener conciencia de la importancia que tiene el conocimiento de las formas de escribir, en
especial cuando se hace sobre las ciencias, es una condicién imprescindible construir nuevos
conocimientos y para comprender su desarrollo y evolucion. Ademas, es necesario tener
presente que el lenguaje cientifico tiene unas caracteristicas especificas y que su aprendizaje
se puede comparar al de una lengua diferente de la propia (Lemke, 1997).

El trabajo realizado dirigido a desarrollar los procesos cognitivos linglisticos implicados
en la comunicacion y que caracterizan a los procesos de ensefar y aprender en el contexto de
las Ciencias Naturales, es la comunicacién que posibilita la negociacion de significados y la

elaboracion de conocimiento. Se trata, de aprender a justificar un hecho histérico en ciencias,
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también a argumentar sobre posibles interpretaciones de un experimento de laboratorio, de
comentar una ley, de defender una idea, de observar hechos y fenbmenos de la naturaleza, en
la busqueda de respuestas a dudas e inquietudes o de trabajar en un proyecto de investigacion,
de conocer los hallazgos nuevos y profundizar en los cambios que se generen, en las nuevas
concepciones y definiciones. En consecuencia, se quiere lograr la elaboracion de un modelo
didactico de la lengua escrita creado con el objetivo de mejorar los procesos cognitivo —
lingliisticos de los estudiantes, para mejorar su experiencia con el lenguaje y ayudarlos a
comprender y trabajar con la ciencia. Como expone Jorba et al. (2000) cuanto mas controlen
los estudiantes sus propias estrategias de lenguaje, cuantas mas oportunidades tenga de
pensar en voz alta, mas responsabilidad puede tener para formular hipétesis explicativas y
evaluarlas, estos autores afiaden que cuantas mas oportunidades tengan los estudiantes de
expresar su razonamiento a docentes y compaferos, ya sea oralmente o por escrito, mas
posibilidades de construir social y personalmente las explicaciones sobre el mundo y sobre
ellos mismos.

Cada uno de los procesos cognitivo — linguisticos escogidos para esta investigacion se
desarrollaron mediante su uso aplicado a diversos contenidos que pueden ser mas o menos
sencillos, concretos, observables o complejos y abstractos, es decir, a conceptos y principios
de mayor o menor grado de generalizacion y abstraccion, puede implicar la elaboracion de
cantidades mas o menos elevadas de datos o informaciones diversas, en funcion de las
caracteristicas de las tareas que se plantean. Los detalles y la finalidad del modelo didactico, se
muestran en los siguientes capitulos de la presente investigacion.

Se le ofrece a los docentes, investigadores y personas interesadas en trabajar con el
lenguaje y con la ciencia un modelo didactico, creado con un determinado enfoque de trabajo

en el aula, con una determinada vision sobre la elaboracion del conocimiento en la escuela, en
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este caso especifico la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje y de las Ciencias Bioldgicas.
No se trata de conocer para reproducir el conocimiento sino de conocer para dar cuenta,
informar, explicar, interpretar y profundizar sobre la comprensiéon de los hechos y fenémenos
del mundo, para poder defender la propia visién, cuando es profunda y documentada sobre los
hechos y fenbmenos, para desarrollar actitudes y para actuar.

La presente investigacion se justifica porque al lograr que los estudiantes conozcan y
desarrollen sus procesos cognitivo — lingliisticos se le ofrece a los mismos una mejor vision que
permita entender su propio pensamiento y la manera de expresarlo, a la vez que les brinda
herramientas para la propia racionalidad de la ciencia, analizar su proceso de construccion: el
“contexto de descubrimiento” para la generacion de hipétesis y “contexto de justificacién” para
comprobarlas y validarlas, los cuales toman sentido en un “contexto de conocimiento” aceptado
(Pozo y Gémez, 1998). Si se presenta la ciencia como el producto final del proceso, pero no se
reconocen los cambios que se han producido, no se pueden entender las conclusiones
derivadas de las teorias. Es decir, una forma de aproximarse a la epistemologia de la ciencia es
construir a través del lenguaje, afirmaciones y argumentos para establecer relaciones
coherentes entre ellas y lograr interpretar los fendmenos. Eso implica ensefiar a escribir
académicamente acerca de las ciencias, a discutir teorias que han sido dudosas y luego
aceptadas por la comunidad cientifica; obliga a explicitar los criterios de las decisiones
racionales y el por qué unas teorias ofrecen una mejor interpretacion, todo ello desde la vision
propia del estudiante.

Por lo anteriormente expuesto, es importante tomar en cuenta que el lenguaje inicial
tiene unas caracteristicas diferentes al lenguaje final y de la misma manera que en la
construcciéon del conocimiento cientifico es importante la discusion y el contraste de la ideas en

interacciones entre los miembros del grupo clase: estudiantes y docente, también es necesario
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dar importancia a la construccion del conocimiento propio de la ciencia escolar, y al uso de un
lenguaje personal que combine los argumentos racionales y los retéricos, como paso previo, a
menudo necesario para que el lenguaje formalizado propio de la ciencia tome todo su sentido y
asi facilitar la discusion de situaciones, la construccién de textos y trabajos para que los
estudiantes logren comprender los postulados de las ciencias y las apliquen en su vida
cotidiana. De esta manera, lo importante es acercar a los estudiantes hacia la expresion
académica cientifica y que analicen qué procesos cognitivo — linglisticos deben poner en
marcha al momento de elaborar un determinado texto de tipo o estilo, colocando en juego la
metalinglistica, con la cual los estudiantes puedan comunicar sus acercamientos al
conocimiento, a la comprension que van teniendo de los mismos, asi pueden ir siendo cada vez
mas asertivos y lograr expresar sus argumentos con mayor propiedad.

Ademads, la reflexion sobre el proceso para la produccién de textos escritos y sus
posibilidades de perfeccionamiento en el proceso de desarrollo de la competencia linglistica y
comunicativa lleva a plantear la necesidad de tomar conciencia del valor que todo lo escrito,
con sus multiples usos y funciones, adquiere o ya posee en la sociedad. Todo esto es
importante tomarlo en cuenta como aspecto relevante para el desarrollo del lenguaje y en el
aprendizaje de las Ciencias, en este caso especifico de la Biologia. Si los estudiantes aprenden
a aprender a través del control de sus procesos de aprendizaje, deben tener presente la
metacognicién, conocer sus procesos, darse cuenta de sus propios conocimientos, comprender
las exigencias de las actividades, planificar y examinar sus propias producciones escritas,
pudiendo identificar los aciertos y las dificultades, que empleen estrategias de estudios
pertinentes para cada situacion y valoren los logros obtenidos. Asi, aprender a aprender
ciencias implica la capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en

consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias
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flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones, por ello se desea con
la presente investigacion promover el desarrollo de los procesos cognitivo — linguisticos.

Con base en la evolucibn que se tiene tanto en los avances cientificos y las
posibilidades de contar con recursos diversos, se debe ofrecer una educacion que sea mas
interactiva, en el que el proceso de aprendizaje vaya mas all4 de la utilizacion de libros de
practica o el texto de la asignatura, de ahi se forja el interés de buscar actualizaciones de
modelos didacticos que promuevan la renovacién del proceso de ensefianza y aprendizaje
para el caso especifico del lenguaje y de las ciencias, asi, una de las finalidades que guia esta
investigacion es aportar sugerencias a partir del lenguaje para la ensefianza del dominio de las
tematicas trabajadas en la asignatura Ciencias Bioldgicas, que puedan introducirse propuestas
innovadoras y adecuadas a la etapa educativa a estudiar, el quinto afio de Educacion Media
General, como es el caso del desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos. De esta
manera acercar a los docentes y a los estudiantes sobre el conocimiento que deben tener
acerca del potencial del lenguaje en el caso particular en la asignatura Ciencias Biolégicas. Por
todo lo anteriormente expuesto se trabaja para crear un modelo didactico de la lengua escrita a
través del desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos, para la ensefianza y el

aprendizaje de la asignatura Ciencias Bioldgicas.

Asi, en este capitulo se responde a las interrogantes ¢de qué trata la investigacion?,
¢ qué se desea alcanzar al llevarla a cabo? y ¢ por qué es relevante?, ahora es momento de dar

paso al marco teérico en el que se basa el presente estudio.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

En este capitulo se profundiza la contextualizacion del problema de investigacion
planteado, mediante la integracion del marco tedrico, asi se detalla las actividades que las
investigadoras llevaron a cabo para tal efecto: deteccion, obtencién y consulta de la literatura
pertinente al problema de investigacion realizada, tomando en cuenta la revision, recopilacion y
organizacion de la temética de interés. Es por ello que este capitulo ayuda a documentar como
la presente investigacion, agrega valor a la literatura existente sobre el desarrollo de los
procesos cognitivo — linguisticos.

En un primer momento se toman en cuenta los antecedentes, que son los estudios
previos que permiten conocer y discutir el estado actual del conocimiento objeto de
investigacion, para ello se presenta el objetivo principal de cada una de ellas, los
procedimientos y las conclusiones a las que llegaron los investigadores y se expresa la
relacion entre esas investigaciones expuestas y la que se esta realizando actualmente.

En un segundo momento se presenta los temas que se consideran de interés para
orientar la direccion de la presente investigacion, lo que provee un marco de referencia que
guia el estudio y que servira para comparar e interpretar los resultados de la misma, al centrar
la atencion en el pensamiento complejo y las habilidades del pensamiento complejo, los
procesos cognitivo — linglisticos, la alfabetizacion y escritura académica, el lenguaje de las
Ciencias, se toma en cuenta las tematicas que se trabajan en la asignatura de Ciencias
Biol6gicas en quinto afio de Educacién Media en el sistema educativo venezolano. Igualmente
se trabaja con la didactica de las Ciencias y lo que es un modelo especificamente un modelo

didactico.
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[I.1 Antecedentes

La composicién escrita como area de investigacion y ambito de conocimiento ha
surgido y evolucionado en los dltimos treinta afios, y asi configura su identidad como dominio
académico. El analisis de propuestas sobre orientaciones metodoldgicas y estilos de
investigacion han acompafado la constitucién de este campo interdisciplinario, por lo tanto, se
presentan algunos trabajos que se consideran acordes para sustentar esta investigacion; la
cual se basa en construir un modelo didactico de la lengua escrita para la ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Biolégicas con base en el trabajo en los procesos cognitivo —
lingliisticos a partir de experiencias con estudiantes de quinto afio de Educacion, por ello se
toman en cuenta los antecedentes referentes a los procesos cognitivo — linglisticos, la
escritura académica, la ensefianza de las Ciencias en general y lo referente a lo que significa

un modelo didactico.

El trabajo presentado por Pérez y Gallego en el 2011, titulado Las competencias
interpretar, argumentar y proponer en Quimica: un problema pedagdgico y didactico, tuvo como
objetivos principales caracterizar estas competencias con las que los estudiantes ingresaron al
proceso educativo, formular y evaluar las estrategias didacticas y pedagdgicas propuestas para
gue los estudiantes transformaran esas competencias en el marco de ensefar a leer, escribir y
a hablar en Quimica y disefiar un instrumento apropiado para la recoleccién de la informacion y
emitir un juicio acerca del logro de los propdsitos formativos.

Los autores de esta investigacion plantean que saber interpretar es una actividad
sistematica y rigurosa, en cuanto que se trata de un proceso de reconstruccién y construccion
de significados, formas de significar y de actuar, dentro de un campo del saber. El estudiante,

mediante tal actividad, ha de ir aproximandose a la manera como los miembros de una
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comunidad de especialistas, expresen sus interpretaciones en las estructuras conceptuales y
metodolbgicas que trabajan.

Es necesario tener presente que, si bien el ejercicio de interpretar admite que cada
qguien puede elaborar las versiones que estime convenientes, las interpretaciones han de ser
construidas y expresadas significativamente en el lenguaje conceptual y metodolégico propio
del modelo cientifico que se hace objeto de trabajo en el aula. Es decir, en el transcurso del
proceso, no cualquier interpretacion, por interesante que parezca, puede ser admitida. Dado
gue toda interpretacion tiene necesariamente que hacerse en el lenguaje de la disciplina objeto
de ensefianza y de estudio, puesto que la cultura cientifica es escrita, la reconstruccion de la
competencia indicada exige saber leer y escribir en ese lenguaje; un recurso didactico y
pedagdgico que contribuye al cambio buscado.

Para ello el grupo de investigacion estudio las intencionalidades curriculares para los
grados 10 y 11 de educacion media en Quimica del sistema educativo colombiano, realizaron
las propuestas individuales y formaban grupos para conocer qué habia elaborado cada uno,
asi cada grupo revis@ y analizé la unidad didactica asignada. En un tercer momento de trabajo
cada grupo expreso sus interpretaciones, argumentaciones y propuestas, de forma oral, frente
al colectivo.

Con base a esto, el grupo de investigacion llegdé a las siguientes conclusiones: los
estudiantes identificaron las competencias interpretativas, las argumentativas y las propositivas
con las que los estudiantes ingresaron al proceso, y las clasificaron como propias del saber
comun y cotidiano. Los investigadores formularon, experimentaron y evaluaron estrategias
didacticas en las que, ademéas de la reconstruccion y construccién de las competencias
sefaladas, se enmarcaron en el propdsito didactico de ensefiar a leer, a escribir y a hablar en

Quimica. Asi se logro la consolidacién de la transformacion epistemoldgica, pedagodgica y
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didactica del grupo investigado igualmente se logré6 el convencimiento de que esa
transformacioén se ha de irradiar en otras materias y no sélo en la de Quimica, logrando asi que
los estudiantes avanzaran en el manejo de las competencias argumentar, interpretar y
proponer.

Este trabajo permite reflexionar acerca de tres procesos cognitivo — linguisticos como
son interpretar, argumentar y proponer, procesos que también son importantes para la
presente investigacion, se trata de un estudio que toma en cuenta procesos cognitivo —
linglisticos y considera que su desarrollo favorece el aprendizaje y facilita su ensefianza en un
area cientifica como la Quimica. Es interesante para nuestro estudio que ademas toma en
cuenta otros procesos, como son: analizar, describir, explicar, entre otros, con la intencién de
desarrollarlos en los estudiantes, en nuestro caso, especificamente en la asignatura Ciencias
Biolégicas; ademas, de tomar en cuenta las pautas a seguir que consideraron Pérez y Gallego

(2011) para trabajar con el lenguaje y su vinculacion con el aprendizaje de las ciencias.

A continuacion, se presenta un estudio referente a la alfabetizacién académica vy la

escritura académica, aspectos importantes en esta investigacion.

El trabajo presentado por Padilla, Douglas y Lépez (2012) basados en las lineas de
investigacion que se ocupan de la alfabetizacion académica, de los géneros académicos y del
papel de la argumentacién en los mismos, desarrollaron desde 2008 un proyecto de
investigacion — accién en una asignatura de Humanidades de una universidad argentina, en
donde implementaron un programa de alfabetizacion académica cuyo tramo final es la
elaboracion y exposicion de una ponencia grupal, entendida como construccion argumentativa
gue pone en consideracion resultados de investigacion, para su legitimacién y circulacion. De

alli que sea fundamental el trabajo de discusién, tanto a partir de las fuentes teéricas, como de
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los datos que permiten la demostracion de las hipotesis. Entre las estrategias que
seleccionaron los investigadores para favorecer los procesos de una escritura académica de
tales caracteristicas, se encuentra la lectura argumentativa de textos académicos ejemplares,
que implica centrar la atencion en los pasos retdricos que los escritores expertos despliegan
para enmarcar sus investigaciones, ocupar un lugar en el entramado cientifico y fundamentar
el conocimiento construido, a través de la articulacién entre hipétesis, datos y conclusiones, y a
través de la discusion con resultados de otras investigaciones. En esta oportunidad,
consideraron datos cualitativos de estas ponencias, obtenidos en los Gltimos cinco afios, en
relacion con tres dimensiones de andlisis fundamentales: los productos, los procesos y los
contextos de produccién. Si bien estos resultados son provisorios, se puede extraer algunas
conclusiones interesantes, que deberdn ser reconsideradas a la luz de nuevos analisis. En
primer lugar, la produccién de este género académico involucra complejos saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales que no se construyen, obviamente, en un afio
de curso. No obstante, son significativos los progresos de los estudiantes que logran

aprovechar las ventajas de esta alfabetizacion académica. Entre ellas, destacan:

- La experiencia de la escritura académica como una herramienta epistémica que permite
transformar y construir conocimiento, y no simplemente reproducirlo.

- La realimentacion dialéctica entre lectura y escritura. Leer como escritores, escribir como
lectores es una competencia que se construye en el taller donde se estimula el volver a la
lectura, después de haber recorrido el camino de leer y escribir, de escribir y leer, de leer para
escribir, de escribir para leer. Quien lee los textos con una postura critica, desde una
perspectiva argumentativa, es capaz de abandonar una lectura lineal e incorporar las
dimensiones pragmaticas y globales, capaces de generar una apropiacion mas acabada del

texto. Quien escribe teniendo en cuenta al lector, posicionAndose en su perspectiva,
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anticipandose a sus inquietudes o posibles objeciones, conduciéndolo y orientdndolo en su
lectura, resulta un escritor més eficaz. La relacion entre lectura y escritura permite que los
estudiantes experimenten la dimension epistémica de estos procesos que se potencian en su
interaccion. Estas conclusiones estimulan a pensar en la alfabetizacion académica, a la vez,
como un desafio y como un compromiso que debe asumir el docente desde su propia
asignatura, porque es alli donde obtendra los beneficios de haber encarado la ensefianza
disciplinaria, ya no como una ilusoria transmision de conocimientos, sino como un espacio de
construccién, investigacion y discusion de los saberes en proceso. Para ello, serd necesario
también pensar al estudiante como una voz que puede aportar de manera activa al proceso de

aprendizaje grupal.

La investigacion anteriormente expuesta provee bases para la presente investigacion
debido a que la misma se centra en la alfabetizacion académica y en la escritura académica,
porque se desea que los estudiantes produzcan textos escritos en la asignatura de Ciencias
Bioldgicas y también porgue toma en cuenta el proceso cognitivo — lingliistico: argumentar, muy
importante en la presente investigacion. Los procesos alfabetizacion académica y escritura

académica son ampliados en la parte de fundamentacién teérica de la presente investigacion.

Seguidamente, se presenta un estudio sobre aprendizaje de las ciencias, se trata del
estudio llevado a cabo por White en 2010, titulado Condiciones para un aprendizaje de calidad
en la ensefianza de las Ciencias, reflexiones a partir del proyecto PEEL; define lo que es un
aprendizaje de calidad y explica con detalle en qué consiste dicho proyecto. Segun el autor un
aprendizaje de calidad implica comprension profunda y consistencia en las ideas, es decir
cuando ha habido un esfuerzo para resolver las contradicciones, y éstas se han resuelto,

entonces las ideas son consistentes. Si esto es asi, las personas no piensan una cosa en un
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contexto, por ejemplo la clase, y otra diferente en otro contexto, por ejemplo el mundo exterior a
la escuela. Las explicaciones oidas a los profesores, o leidas en los libros de texto, compiten y
se comparan con las ideas anteriores, y éstas pueden modificarse o descartarse a fin de
conseguir la consistencia.

La comprension requiere algo mas que consistencia, segun el autor de ésta
investigacion no debe haber contradicciones en el conocimiento de una persona, la
comprension requiere un conocimiento extenso. El conocimiento debe estar conectado dentro
de cada tema, entre temas diferentes, y con las experiencias y aplicaciones fuera de la escuela,
asi el autor expresa que la comprension que los estudiantes tienen de las leyes de los gases
aumenta a medida que perciben las relaciones de dichas leyes con la teoria cinética, la nocién
de molécula, los choques elasticos, el movimiento browniano, la medida de la temperatura y
con sus propias experiencias inflando globos y ruedas de bicicleta o viendo cédmo trabajan los
taladros neumaticos (White, 2010).

Este proyecto para acrecentar el aprendizaje efectivo, citado también con su acrénimo
PEEL (Project for Enhancing Effective Learning) tuvo como obijetivo principal ayudar a los
estudiantes a sentirse mas motivados y capaces para dirigir y controlar su propio aprendizaje.
La aproximacion en la investigacion didactica orientada a este objetivo se basa en que los
estudiantes aprenden a orientar su forma personal de aprender al mismo tiempo que aprenden
ciencias.

El proyecto involucrd profesores de ciencias, el primero de ellos fue lan Mitchell que
estaba preocupado por la calidad del aprendizaje de sus estudiantes. Por ello el objetivo
principal del PEEL era ayudar a los estudiantes a sentirse mas motivados y capaces para
dirigir y controlar su propio aprendizaje. EI método de trabajo utilizado fue llamado

investigacion — accion — colaboracion, se basa en procesos ciclicos de colaboracion, reflexion
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y toma de decisiones. El investigador establecié las condiciones necesarias para favorecer un
aprendizaje de calidad y destac6 la importancia de la potenciacion del estudiantado; el
desarrollo de actitudes y practicas de cooperacion, la aplicacion de métodos de ensefianza
variados al igual que la aplicacion de los métodos de evaluacion.

El método de trabajo utilizado por los participantes en el proyecto fue de investigacion -
accion colaborativa, se basa en procesos ciclicos de colaboracion, reflexion y toma de
decisiones. Cada miembro colabora aportando sus puntos de vista, sus conocimientos y sus
experiencias, toda toma de decisiones tiene que estar fundamentada en la teoria, en los
conocimientos didacticos conocidos, y debe poderse contrastar con la practica, la colaboracion
entre profesores y otros actores participantes en la parte educativa ayudan a estimular y guiar
el desarrollo individual de todos los participantes, asi como el cambio o evolucién del propio
grupo, que conjuntamente han ido desarrollando formas de trabajo en el aula orientadas a
favorecer un aprendizaje de calidad.

Luego de organizar todo lo necesario coloco a los estudiantes frente a actividades de
prediccion — observacion — explicacién: procesos cognitivo - linglisticos, siendo una prueba de
comprension muy poderosa, adecuada al contenido de la ciencia. Los estudiantes debian
predecir el resultado de un cambio en una situacion fisica y, sobre todo, razonar su prediccion,
a continuacion observaron el cambio, describieron lo que veian y explicaron cualquier
discrepancia que se hubiese observado entre la prediccion y la observacion, como conclusién
el investigador consider6 que alli existi6 una ensefianza de calidad promoviendo el
metaaprendizaje dirigido por el programa PEEL, debido a que se disefiaron procedimientos de

ensefianza innovadores y la especificacion de conductas que indican un buen aprendizaje.

Segun el autor de esta investigacion, durante mucho tiempo una ensefianza de calidad

ha sido un reto para investigadores y profesores, y las tradiciones y métodos de investigacion



22

han mantenido a investigadores y profesores separados entre si, de manera que no se podian
ayudar unos a otros para hacer frente a este reto. Los recientes cambios en el estilo de
investigacion dan una oportunidad para que los profesores puedan realizar una investigacion
de primer orden en el aula. Se han dado unos primeros pasos en la identificacion de
concepciones alternativas, en el desarrollo de diversas pruebas de comprension, en la puesta
en practica de programas como el PEEL para promover el metaaprendizaje, en el disefio de
procedimientos de ensefianza innovadores y en la especificacion de conductas que indican un
buen aprendizaje.

La investigacion expuesta muestra la importancia de crear situaciones didacticas
acordes para la ensefianza de las Ciencias y tomar en cuenta algunos de los procesos
cognitivo — lingliisticos como predecir, observar, describir y explicar, debido a que asi se puede
lograr un proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad, en este caso especifico para las
ciencias, ademas el investigador utilizé la investigacién — accién, asi como, se utilizé en el

presente estudio como modalidad de investigacion.

Finalmente, se encuentra una investigacion referente al disefio de un modelo didactico,
lo cual es la base principal de la investigacion.

Castro en el 2016 realizé una propuesta de modelo didactico basado en su experiencia
pedagdgica como docente de Ciencias Naturales especificamente de la asignatura Fisica, este
autor menciona que siendo los modelos construcciones mentales resulta conveniente que los
criterios que eligen los docentes para justificar su practica se basen en teorias pedagodgicas
gue tiendan a colocar énfasis en los procedimientos didacticos — expositivos. Segun Castro
(2016) en la practica docente se podrian identificar algunos parametros, un poco acentuados
como las metas de formacion en los estudiantes, el tipo de relaciébn entre docentes y

estudiantes, los procedimientos metodoldgicos, el concepto del desarrollo y los contenidos que
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permitirian puntualizar como lograr interrelacionar todos estos elementos en un modelo
estructurado que representaria las teorias implicitas, a fines al quehacer docente. La finalidad
de exponer el modelo didactico, segun el autor, obedecid a que se debe construir un conjunto
de proposiciones que se junten alrededor de un concepto de formacién como principio de
teorias, conceptos, métodos, modelos, estrategias y cursos de accion pedagodgica que
pretenda entender y cualificar la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo, las clases y la gestion
educativa que se desarrolla; por lo tanto, se trata entonces de un modelo pedagdgico cognitivo

— constructivista.

Una de las metas presentadas por el autor de la propuesta de crear un modelo did4ctico
fue procurar que los estudiantes se aproximen al conocimiento cientifico de la Fisica al tomar
como punto de partida el conocimiento natural del mundo, es decir “pasar del lenguaje ‘blando’
del mundo, de la vida al lenguaje "duro” de las Ciencias y la Tecnologia” (Castro, 2016, p. 3).
Con el modelo se pretendié el desarrollo del pensamiento en adolescentes con un avance
paulatino hacia formas mas complejas modificando en su avance algunas concepciones. El
método empleado por el autor para llevar a cabo el modelo es la aplicacion de diversos
métodos y técnicas, busqueda cientifica, situaciones probleméticas, la participacion activa de
los estudiantes en su aprendizaje, el trabajo colaborativo en el aula, la didactica de la
indagacion guiada teniendo en cuenta los estilos cognitivos. El contenido del modelo propone
gue la practica docente tome en cuenta los niveles de complejidad del aprendizaje para lograr
adquirir el conocimiento cientifico por parte del estudiante de forma significativa, con un trabajo
interdisciplinar de las Ciencias Naturales, es decir de la Fisica, Quimica y Biologia. EI autor
expone que los contenidos se basan en los estandares como un insumo del saber y el saber
hacer; y por ultimo la evaluacion en este modelo es diferente a la tradicional, es una evaluacion

formativa con la aplicacion del aprendizaje a contextos distintos al que el estudiante aprendio.
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Esta investigacion propone la creacion de un modelo didactico recalcando los beneficios
gue presenta este tipo de modelo para la ensefianza de las Ciencias, especificamente de la
Fisica, y muestra la necesidad de irradiar estos conocimientos a las otras dos asignaturas de
las Ciencias Naturales, las cuales son Quimica y Biologia, por ello se consideré importante
este antecedente porque se relaciona con la tematica central de nuestra investigacion, es decir
crear un modelo didactico de la lengua escrita para la asignatura Ciencias Biolégicas.

Por todo lo anteriormente expuesto, es importante resaltar que se evidencié en la
revision realizada hasta los momentos que los trabajos encontrados pertenecen a algunos
paises de Europa y de Latinoamérica se encuentra uno de Colombia, sin embargo, es
necesario dar a conocer que en nuestro pais, Venezuela, no se ha encontrado hasta los
momentos trabajos referentes a la tematica en que se centra la presente investigacion.
También es importante destacar que en dichos trabajos tomaron en cuenta a los estudiantes
de Educacion Basica (ler a 3er afio) o los estudiantes ingresantes a la universidad, se
considera importante trabajar con los estudiantes de quinto afio de Educacion Media debido a
que son los grupos que estan culminando su ultimo afio de la educacion obligatoria en el
sistema educativo venezolano y deben tener una preparaciéon de calidad para ingresar a
estudios superiores y/ o al campo laboral. Y por ultimo, se centra la investigacion en la
asignatura especifica de las Ciencias Naturales como son las Ciencias Biologicas, debido a
gue se encontraron trabajos basados en Fisica 0 en Quimica; lo que permitira crear un modelo
didactico de la lengua escrita especifico para las Ciencias Biolégicas; asi se sustenta la
seleccion y relevancia de la tematica con la cual se desea trabajar en esta investigacion. A
continuacién se presenta un marco de referencias tedricas que permite enmarcar la

investigacion consona con lo que se desea investigar.
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I1.2.- Marco de referencias tedéricas

El marco de referencias tedricas de la presente investigacion centra la atencion en el
pensamiento complejo, las habilidades del mismo y los procesos cognitivo — linglisticos,
seguido por el lenguaje de las ciencias, especificamente de las Ciencias Biol6gicas y las
tematicas que se trabajan en la asignatura Ciencias Biolégicas en quinto afio de Educacion
Media en el sistema educativo venezolano. Se contindia con la didactica de las Ciencias y la
alfabetizacion académica junto a la escritura académica y se trata lo que es un modelo

especificamente un modelo didactico.

I1.2.1.- Pensamiento complejo

El término pensamiento complejo refiere a la capacidad de interconectar distintas
dimensiones de lo real. Ante la emergencia de hechos u objetos multidimensionales,
interactivos y con componentes aleatorios 0 azarosos, el sujeto se ve obligado a desarrollar
una estrategia de pensamiento que no sea reductiva ni totalizante, sino reflexiva. El
pensamiento complejo, por lo tanto, es una estrategia o forma del pensamiento que tiene una
intencion globalizadora o abarcativa de los fenbmenos pero que, a la vez, reconoce la
especificidad de las partes. La clave pasa por la rearticulacion de los conocimientos a través de
la aplicacion de los principios mencionados. Todo lo relacionado con el pensamiento complejo
esta vinculado a la epistemologia (la doctrina de los métodos del conocimiento cientifico). El
objeto de estudio de la epistemologia 0 gnoseologia es la produccion y validacion del

conocimiento cientifico a través del andlisis de distintos criterios.


http://definicion.de/sujeto/
http://definicion.de/estrategia/
http://definicion.de/epistemologia/
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La necesidad de un pensamiento complejo, afirma Morin (2004), se impondra en tanto
vayan apareciendo los limites, las insuficiencias y las carencias de un pensamiento
simplificante y, en esa medida estar a la altura de su desafio. Se hace necesario, crear un
método, una manera de pensar, un pensamiento que dialogue con lo real, este autor propone
gue la complejidad no es una reduccion o deslinde de la simplicidad, al contrario, el
pensamiento complejo integra las formas simplificadora de pensar. El pensamiento complejo se
concibe como un pensamiento total, completo, multidimensional, pero se reconoce en un
principio de incertidumbre. Se reconoce como pensamiento no parcelado, dividido, no

reduccionista pero reconoce lo inacabado e incompleto del pensamiento.

Morin (2004) considera la complejidad es una forma de abordar la realidad, se trata de
una perspectiva que se ha reconocido como la mas adecuada en ambitos tan dispares como la
fisica, la biologia, la economia y la linglistica. Estudiosos de los mas variados campos del
saber han trabajado, conjuntamente, para tratar de ofrecer herramientas y principios
universales que guien y simplifiquen las investigaciones de las ciencias particulares. Esto es
asi porque los estudiosos de la complejidad entienden que todos los sistemas complejos
comparten propiedades que son universales y, por tanto, asumen que los instrumentos
conceptuales que se utilizan para el estudio de unos sistemas (como los que estudian la
biologia molecular o la cibernética) pueden ser aprovechados para el estudio de otros sistemas

(como los que estudian la economia o la linguistica).

Es importante resaltar que el pensamiento complejo implica tener una percepcion global
del sistema a la vez que la percepcién de que no se le domina en todos sus detalles, por ello
puede medirse por la informacién que se posee y que seria necesario para tener una

explicacién exhaustiva y completa de la informacion del sistema y su funcionamiento. En
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oposicibn al modo de pensar que divide el conocimiento en campos atrincherados, el
pensamiento complejo es un modo de religar y alude a la transdisciplinariedad que facilita el
pensamiento en red. La transdisciplinariedad se interesa por la dinAmica generada por la
accion simultanea de varios niveles de la realidad (Morin, 2004).

Si se aplica el pensamiento complejo al ambito de la comunicacion humana, se llega a
la conclusion de que el sistema fonémico, gramatical, no-verbal y cognitivo, guardan una
relacion de solidaridad e interdependencia. La categoria esencial en todas las ciencias de la
comunicacion (linglistica, ciencia cognitiva, comunicacién de masas y psicologia) es la de
significado y para desarrollar una teoria de la comunicacion es deseable que se lleven a cabo
analisis de las lenguas en relacién con el significado. Se trata de una caracterizacion del
lenguaje que hace borrosas las fronteras entre las diferentes ramas de la linglistica, de la
paralinglistica, de la sociolingtiistica, de la psicologia social y de la ciencia cognitiva, teniendo
en cuenta el caracter publico del pensamiento pues, el hombre es tan esencialmente social que
se incorpora al ambito cultural y actia desde él. El lenguaje es una forma de cultura y las
relaciones entre lengua y cultura son de tipo dialéctico porque en ellos se produce un

intercambio reciproco (Ballesteros, 2011).

[1.2.1.1.- Habilidades del pensamiento complejo

Lipman (1998) considera que forma parte del pensamiento complejo todas aquellas
habilidades cognitivas relativas a las relaciones simétricas, a la realizacion de comparaciones y
analogias, la clasificacion, la formulacion de juicios predicativos, formacién de conceptos,
generalizacion, ejemplificacion, identificacion de semejanzas y uniformidades y el
reconocimiento de relaciones. Asi, para Lipman (1998) una de las tareas mas arduas de

profesores y estudiantes es la de articular y ordenar el universo de habilidades cognitivas
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propias del razonamiento para cada acto particular de lectura, de escritura, de habla, de

escucha o de razonamiento en el calculo, por ello propone que “un curriculo efectivo deberia

ensefar a los estudiantes como han de utilizar las habilidades cognitivas de forma que su

empleo acumulativo las vaya reforzando entre si” (p.81). También agrega

...sin las habilidades de suposicidon, comparacion, juicio, deduccién o induccion,

clasificacion, descripcion, definicion o explicacion quedaria impedida nuestra potencial

habilidad de lectura y escritura y aun peor cuando de lo que se trata es de implicarnos

en una discusion en el aula, de preparar experimentos o de componer prosa” (Lipman,

1998, p. 79).

Lo anteriormente expuesta representa lo que se considera en la presente investigacion

como procesos cognitivo — linglisticos, asi las areas de habilidades més relevantes para las

metas educativas son aquellas relativas a los procesos de investigacion, a los procesos de

razonamiento y a la organizacion e informacion, asi segun Lipman (1998; p.p.86-87) expone

para cada uno de estos procesos lo siguiente:

Habilidades
Investigacion Razonamiento Informacion y
(p.86) (p.87) organizacion(p.87)
“Explicar, predecir, identificar | “El conocimiento se origina en | “Las exigencias de una
causas, medios, fines la experiencia. Una forma de | eficacia cognitiva nos

consecuencias, formular problemas,

estimar, valorar”

ampliarlo cuando no se recurre
a la experiencia es mediante el
razonamiento”

obligan a ser capaces de
organizar la informacion que
recibimos en unidades o
conjuntos significativos”

Dado lo que conocemos, el razonamiento nos permite descubrir conocimientos

adicionales, nuestro conocimiento esta basado en la experiencia que tenemos del mundo; seréa

a través de los medios del razonamiento como se puede ampliar y defender dicho

conocimiento (Lipman, 1998).
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Estos conjuntos conceptuales son redes de relaciones y debido a que cada relacion es la
unidad de significado, cada una de las redes alternativas de conjuntos se configura como un
tejido significante. También existen los procesos organizativos que no son exclusivamente las
partes o elementos de un gran todo, sino que consisten en los modos globales de formular y
expresar lo que conocemos, asi Lipman (1998) expone “pienso en narrar y describir,
habilidades con un gran poder de integraciéon para captar la totalidad de una experiencia
penetrando en su interior bien secuencial o simultdneamente” (p. 87).

Con base en lo anteriormente expuesto, a continuacion, se presentan los procesos

cognitivo — linglisticos que forman parte del pensamiento complejo del ser humano.

[1.2.1.2- Los procesos cognitivo — linguisticos

Autores como Jorba, Gomez y Prat (2000), sostienen gue mientras mas controle el
estudiantado sus propias estrategias de lenguaje y cuantas mas oportunidades tenga de
pensar en voz alta, mas responsabilidad puede tener para formular hipotesis explicativas y
evaluarlas; afiaden, cuantas mas oportunidades tenga de expresar su razonamiento a
profesores y compafieros, ya sea oralmente o por escrito, mas posibilidades tendra de

construir social y personalmente las explicaciones sobre el mundo y sobre ellos mismos.

La teoria comporta, no obstante, un determinado enfoque del trabajo en el aula, una
determinada vision sobre la elaboracién del conocimiento escolar, no se trata de conocer para
reproducir el conocimiento, sino de conocer para dar cuenta, informar, explicar, interpretar,
profundizar sobre la comprension de los hechos y fendmenos del mundo; para poder defender
la propia visién, cuando es profunda y documentada, sobre los mismos; para desarrollar
actitudes y para actuar.

Las habilidades se desarrollan simultdneamente al realizar actividades que generan
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aprendizajes y se construye el conocimiento, funcién primordial de la ensefianza. Se puede
afirmar, por ejemplo, que se desarrollan las habilidades de explicacion mientras se aprenden
las diferentes explicaciones sobre los hechos y fendmenos del mundo y mientras se
construyen las propias explicaciones e ideas. Las habilidades de argumentacion se desarrollan
en situaciones interactivas, en las que aparecen diferentes puntos de vista o posiciones, pero
en las que se posibilita la comunicacién, cuando se pretende ponerse de acuerdo con otro,
hacerlo participar o convencerlo para compartir metas, ideas o actividades. Las habilidades de
demostracion o de justificacion se desarrollan cuando se recurre a un determinado cuerpo
tedrico que explica hechos y fendmenos de los que se quiere dar razon.

Si se focaliza la atencién en la produccién escrita las cuestiones anteriores se
concretan en “; Cudles son las principales habilidades cognitivas que se activan para producir
las diferentes tipologias textuales? ¢ Cudles son las habilidades cognitivas que se activan al
producir un texto descriptivo, un texto narrativo, un texto explicativo, o un texto argumentativo?”
(Jorba, et. al. 2000, p.10)

Esta clase de habilidades Jorba, et. al. (2000) las denomina habilidades cognitivo —
linglisticas, también llamadas destrezas cognitivas del pensamiento critico (Faccione, 2007) y
seran denominadas para la presente investigacion como procesos cognitivo — linguisticos
(Schmidt, 2006), debido a que un proceso es un conjunto de actividades o eventos que se
realizan o suceden bajo ciertas circunstancias con un fin determinado. Asi se desglosa que un
proceso cognitivo puede basarse en conocer, pensar, almacenar informacién, organizarla y
transformarla hasta generar nuevos productos y realizar operaciones. Al igual que los procesos
linglisticos pueden ser: observar, describir, explicar, comparar, definir, clasificar, ordenar,

analizar, sintetizar, entre otros.

Los procesos cognitivos que son la base del aprendizaje, posibilitan y se concretan
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en los procesos cognitivo — linglisticos, los cuales determinan, segun las diversas formas de
emplearlos, diferentes maneras de aprender los contenidos de la ciencia, y a su vez, la
adquisicion de los contenidos de la ciencia favorecen el desarrollo de los procesos cognitivo
— lingUisticos, los cuales promueven el desarrollo de los procesos cognitivos (Jorba, et al,
2000). Esto es, para desarrollar procesos cognitivos como analizar, clasificar, interpretar,
deducir, tan importantes para la comprension y uso de las ideas cientificas, se requiere
contar con un bagaje de procesos linglisticos como describir, explicar, argumentar y de
hecho, al poner en practica los procesos cognitivos, se activan los cognitivo linglisticos, con

lo que se confirman.

Al trabajar con los procesos cognitivo — linglisticos es necesario que, tanto los
estudiantes, como el docente, tengan claro la definicion de cada proceso antes de iniciar una

produccién escrita, asi Jorba et al (2000) afirman:

Sera necesario que, previamente, se haya negociado y compartido el significado de
los términos que se utilizan para denominar las diferentes habilidades cognitivo —
linglisticas. Esta negociacién de significados es absolutamente necesaria teniendo
en cuenta el campo semantico amplio que términos como explicar, justificar, etc.

tienen en el lenguaje ordinario (p.33).

Definiciéon de los diferentes procesos cognitivo — linglisticos

A continuacion, se definen los procesos cognitivo — linglisticos, tomando en cuenta lo
propuesto por Jorba et al (2000), referente a los procesos de describir, resumir, explicar,

argumentar, definir, demostrar, sintetizar y justificar.

Describir: “supone la enumeracion de las caracteristicas o elementos que se aprecian del

objeto de descripcién. Gradualmente en la descripcibn enumerativa se van incluyendo



32

elementos cualitativos. Ademas de objetos, laminas, escenas, se van incluyendo las

descripciones de vivencias, recuerdos, estados de animo, caracteristicas de la época” (p. 34).

Resumir: “se realiza a partir de un texto, exposicion oral, video, etc., es un proceso de
seleccion y condensacion de las ideas de mas valor estructural, que se hace de manera
consciente de acuerdo con la tarea propuesta. El texto que resulta ha de ser fruto de la

reelaboracion personal de las ideas contenidas en el documento original” (p.35).

Explicar: “es la expresion no reproductiva de lo conocido, puede responder a diferentes
preguntas ¢por qué?, ¢cuando?, ¢para qué?, entre ellos se destaca la posibilidad de
establecer las relaciones de causa y efecto: ¢ por qué? Es la capacidad de expresar los propios
pensamientos y razonamientos de una manera clara, coherente y ordenada. Es presentar los
argumentos desde diferentes aristas del pensamiento y la explicacion, por ejemplo, realizar
explicaciones inductivas, deductivas, con diversas evidencias, con argumentos completos y

buscando la comprension” (p. 38).

Argumentar: “siempre se refiere a una exposicién o declaracion dada y consiste en dar una
razon para reafirmar lo dicho” (p.41). Se trata del razonamiento que se utiliza para demostrar o
probar una proposicion o para convencer a otra persona de aquello que se afirma o se niega. El

argumento es la expresion, ya sea oral o escrita, de un raciocinio.

Definir conceptos: “se realiza cuando se conoce los rasgos suficientes y necesarios que
determinan el concepto, lo que hace que “sea lo que es” y no otra cosa. La definicién responde
a la pregunta ;qué?” (p.36). Una definicibn es una proposicidon o conjunto de proposiciones,

mediante la cual o las cuales se trata trata de de exponer de manera univoca y con precision la
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comprension de un concepto o término o diccion o —si consta de dos o mas palabras— de una

expresion o locucion.

Demostrar: “es una explicacion acabada que pone de manifiesto sin lugar a dudas el contenido
de un juicio o pensamiento que es el razonamiento que fundamenta la verdad (o falsedad) de
un pensamiento” (p.42). Es indicar, sefalar, mostrar o comprobar algo. Esta actividad y sus
efectos reciben el nombre de demostracién para nombrar a una manifestacion o una exhibicion

de algo.

Sintetizar: “se debe comparar las partes entre si (rasgos comunes y diferencias), luego
descubrir los nexos entre las partes (causales de condicionalidades, de coexistencia), elaborar
conclusiones acerca de la integridad del todo” (p. 35). No debe confundirse con resumir o
acortar un escrito. La sintesis es una de las modalidades de la reorganizacién de un texto

expresandolo en afirmaciones que engloben ideas, hechos u otros de sus elementos.

Justificar: “es producir razones o argumentos y establecer relaciones que lleven a modificar el
valor epistémico” (p.39). Es una nocién que permite referirse al proceso y el resultado de
justificar. Este verbo, por su parte, esta vinculado a demostrar una cosa con pruebas, a explicar
un accionar o un comportamiento en base a ciertos motivos; 0 a probar que una persona es

inocente de aquello que se le atribuye.

Para complementar estas definiciones, igualmente, se toma lo propuesto por
Faccione (2007), acerca de los procesos cognitivo — linglisticos y son: comparar,

identificar, ejemplificar, clasificar, valorar, analizar, inferir, evaluar e interpretar.

Comparar: “la observacion permite apreciar las caracteristicas externas (o internas) de los
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objetos. La comparacion permite apreciar las caracteristicas semejantes y diferentes que se
observan en diversos objetos, hechos, fenédmenos o procesos. Para aprender a comparar es
preciso que se destague que la comparacion exige que se precisen primero el o los criterios

que van a servir de bases para la comparacion” (p.3).

Identificar: “es el procedimiento que permite concluir si un objeto, si una relacion o hecho
pertenece 0 no a un concepto. Para identificar se deben realizar acciones como recordar
rasgos del concepto (propiedades que poseen los objetos que pertenecen al concepto) y

reconocer si el objeto dado posee o no esas propiedades” (p.3).

Ejemplificar: “es el proceso inverso a la definicion, es la concrecién en objetos de la realidad
de la generalizacién expresada en un concepto, en una ley o teoria” (p.3). Hace referencia a un
hecho o conducta que se toma como modelo a seguir o bien para ser evitado, de acuerdo a su
perfil positivo o negativo. Por otra parte, el concepto de ejemplo también refiere al hecho,

clausula o texto que se cita para respaldar determinada afirmacién u opinion.

Clasificar: “permite agrupar objetos, hechos o fendmenos en correspondencia con un criterio o
varios criterios dados. Al hacer referencia en una clasificacion es importante tener en cuenta el
criterio que lo determina: forma, tamafo, elementos que lo integran” (p.3). Se refiere a la accion

de organizar o situar algo seguin una determinada directiva.

Analizar: “es la capacidad de identificar la relacibn que hay en las ideas, conceptos,
afirmaciones, teorias, es lograr examinar los argumentos y descubrir las ideas manifiestas y las
ideas que se encuentran detras de las afirmaciones. Reconocer las similitudes, diferencias e
incongruencias en lo que se estudia para lograr criticar y apoyar con argumentos claros y

coherentes acerca de las ideas planteadas, para analizar algo se debe determinar los limites
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del objeto a analizar (todo), luego determinar los criterios de descomposicién del todo para

después delimitar las partes del todo y por ultimo estudiar cada parte delimitada” (p.4).

Inferir: “es identificar los puntos esenciales para lograr discriminar las ideas importantes,
evaluar las evidencias y la informacion para anticipar las consecuencias, planear estrategias,
llegar a conclusiones. Es la habilidad de proponer alternativas y nuevas maneras de resolucion

de problemas” (p.4).

Evaluar: “es la capacidad de valorar y juzgar la coherencia, la légica y la credibilidad de ideas,
opiniones, pensamientos, discursos, argumentos y conclusiones, tanto de uno mismo como de
los otros. Para realizar una valoracion pertinente y critica es necesario tomar en cuenta
diversas ideas o posturas tanto de una misma tematica como realimentar las ideas con

elementos diversos y también comparar y discriminar las fortalezas e incongruencias” (p.4).

Interpretar: “es entender, categorizar, decodificar y expresar los significados y las formas de
organizacion de los conceptos, ideas, pensamientos, creencias, sentimientos. Es reelaborar la
informacién obtenida jerarquizando, integrando y transformando los sentidos bajo una mirada

critica, coherente y razonada” (p.4).

Con la informacion anteriormente expuesta se define cada proceso cognitivo-linglisticos,
y se considera que para desarrollarlos se requiere practicarlos, ademas de crear un contexto
ideal para ello, lo cual brinda facilidades para lograr la comprensién y construccion del
conocimiento cientifico. Las actividades que favorecen el desarrollo de los procesos cognitivo-
linglisticos pueden implicar el uso de las mismas en forma oral y escrita, a través de la lectura
y la produccion de textos escritos, el andlisis de textos cientificos de diferentes tipos, como los

descriptivos, los narrativos, los instructivos, los argumentativos; entre otros.
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I1.2.2.- Alfabetizacion académicay escritura académica

La idea de alfabetizacion académica desarrollada en la actualidad destaca las acciones
gue deben implementarse a nivel institucional y didactico, desde todas las céatedras para
favorecer el aprendizaje de las literacidades académicas (es decir, la participacién de los
estudiantes en sus culturas escritas), a través de una ensefianza que las prevé como tales.
Asi, Carlino (2013) expone:

La alfabetizacion académica no es una propuesta para remediar la formacién de
quienes llegan a las instituciones educativas. Por ello, alfabetizar académicamente
no significa en estas paginas transmitir un saber elemental separado del contenido
sustantivo de las materias, transferible a cualquier asignatura. Alfabetizar
académicamente implica, en cambio, que cada una de las catedras esté dispuesta
a abrir las puertas de la cultura de la disciplina que ensefia para que de verdad

puedan ingresar los estudiantes que provienen de otras culturas (p. 12).

De esta manera al tener presente el concepto de alfabetizacion académica, se puede
comprender el concepto de escritura académica. Segun Carlino (2013) la escritura académica
es una herramienta o instrumento que sirve a la humanidad para registrar informacién, para
facilitar la comunicacion y para representar informacion, al ser ésta dltima la funcion mas
importante para la presente investigacion, debido a que la escritura académica permite
configurar ideas: al escribir se trabaja sobre el pensamiento, se le da una forma entre otras
posibles, la reflexion surgida a través de la escritura es diferente de la reflexiéon no escrita, la
escritura da forma a las ideas, pero no como un molde externo al contenido, sino que al
escribir se crean contenidos no existentes. Por ello, escribir es uno de los mejores métodos
para pensar y una de las razones por las que se piensa distinto cuando se escribe es que la
escritura permite tener presente lo pensado, mantenerlo y volver a examinarlo (Carlino, 2013).

Entonces la escritura no es una herramienta que en todos los casos sirve para lo mismo,
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sino que su utilidad o funcién depende del uso que se haga de ella. Asi, los usos diferentes no
son usos idiosincrasicos (propios de cada individuo) sino que los usos de la escritura surgen
de lo que se hace con ella en determinadas comunidades discursivas, es decir, en conjuntos
de personas que comparten actividades, conocimiento, valores y que emplean la escritura para
determinados fines “la escritura en la investigacion es propia de las comunidades cientificas”
(Carlino, 2013, p. 9). En conclusién, el objetivo de la escritura académica es la construccion de
conocimiento mediante la revisién de lo que se ha dicho sobre un tema y las aportaciones de
nuevas perspectivas sobre dicho tema. Por ello, la sistematizacién de la produccién escrita no
solo es parte integrante del contenido de la asignatura de castellano o lenguaje, sino también,
de otras disciplinas en que la escritura constituye un instrumento que fortalece el aprendizaje.
En otras palabras, se debe preparar un programa interdisciplinario de desarrollo de la escritura
en que el especialista en produccion escrita trabaja en forma conjunta con los responsables de
otras disciplinas y la condicién necesaria para este dialogo es el conocimiento que cada
disciplina tiene de su propia relaciéon con el lenguaje (Carlino, 2011).

Esta autora, también menciona que se necesita un programa de produccion escrita que
se ocupe de las muchas maneras de construir significado; se trata de rescatar la relacion de
cada disciplina con el lenguaje y la convergencia de las distintas areas hacia un objetivo
comun: expresarse por escrito eficientemente como un modo de aprendizaje. A partir del
trabajo realizado por la autora, a instancias de tomar en cuenta el trabajo de la escritura
académica, ha observado cémo es posible comprobar lo aprendido por medio de la escritura,
sin establecer diferencias segun la materia que se ensefia. También ha ido revisando las redes
curriculares, asi como las estrategias utilizadas, para definir como se puede incentivar y

ratificar el aprendizaje mediante la escritura académica.

Es importante tomar en cuenta que se producen dos variantes de la teoria y practica de
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la escritura como herramienta para el aprendizaje: una es escribir para aprender y otra escribir
en las disciplinas. Estos dos enfoques, designados como "cognitivo" y ‘"retérico",
respectivamente, existen en la mayoria de los programas de composicién escrita en forma
simultdnea, a pesar de descansar en supuestos epistemoldgicos diferentes, aunque se
reconoce que ambos pretenden alcanzar una misma meta: la acomodacion de los estudiantes
a varias disciplinas del discurso académico a través del texto escrito. El enfoque cognitivo o
"escribir para aprender”, centrado en quien aprende y su referente social, se sustenta en
teorias cognitivas, culturales y de desarrollo ético, como también en teorias acerca de la lectura
y escritura. Proporciona un espacio donde se aprende a escribir como sujeto del discurso,
posibilitando la practica de una integracién de si mismo con la disciplina.

En este marco, las actividades del "escribir para aprender” ofrecen un modo eficaz para
aprender contenidos en las disciplinas. La nocion de "cognitivo" descansa en el énfasis puesto
en la construccion del conocimiento individual. Esta tendencia es compartida por los
investigadores que sostienen que "escribir para aprender" es sin6nimo de "transformar el
conocimiento”, que ha sido caracterizado también como un proceso transaccional, esto Ultimo
le otorgaria un caracter social al proceso.

El enfoque "escribir en las disciplinas" al lograr la escritura académica complementa el
"escribir para aprender"”, debido a que fortalece la integracion a la disciplina, proporcionando un
cuerpo de instruccién explicita de como el sujeto debe escribirse a si mismo para producir una
prosa que refleje los discursos de otros sujetos productores de textos. Subyacente a este
modelo estd, por un lado, la nocién expresivista de la escritura que privilegia al autor y valora la
apertura, la originalidad, la voz auténtica y los topicos personales, producto de una vision
platénica del escribir. Pero, por otro, el valor retérico reside en la efectividad, el destinatario, la

flexibilidad contextual, la persuasion y la transaccion.
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Por otra parte, la perspectiva de "escribir en las disciplinas" pone el acento en el
discurso de las comunidades disciplinarias y su construccién social. Al respecto, reconoce que
las formas de expresion sirven de reflexion y constituyen los modos de saber e indagar en las
disciplinas. Sustenta una relacion dialéctica entre los textos y las epistemologias disciplinarias:
las practicas de conocimiento y las discursivas son inseparables. La adhesion a determinadas
practicas discursivas asegura que el conocimiento, generado al interior de un texto, sea el
reflejo de epistemologias disciplinarias. De esta forma, las practicas de escritura sirven para
asentar determinados supuestos epistemolégicos, los que no pueden ser separados del
referente ideoldgico.

Para que el estudiante tenga dominio de conocimientos en todas las disciplinas y no
solo en la lengua que se estudia formalmente, es indispensable que exprese dicho dominio en
cada una de las mismas; esto se puede lograr escribiendo. Es preciso dar a los estudiantes la
oportunidad de escribir en las diferentes disciplinas. Sin embargo, como lo afirma Carlino
(2011) si la redaccion en todos los contextos es una manifestacion de la informacion que se ha
apropiado el estudiante, “j por qué existe todavia alguna resistencia a la redaccion a través de

las disciplinas?” (p. 3).

[1.2.3.- Lenguaje de las Ciencias

Para la ensefianza y aprendizaje de las ciencias se debe lograr el reconocimiento de
sus propios cadigos de la fisica, la quimica, la matemética, el célculo, el algebra, entre otros,
por los usuarios: los profesores de ciencias o lo estudiantes a quienes éstos dirigen sus
discursos (Jurado, 2008). En el contexto educativo cuando se trata de aprender ciencias o

matematica hay una tendencia a mecanizar ejercicios, experimentos y férmulas, porque
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“pocas veces se acude a la enunciacién de problemas genuinos en los que pueda ponerse

en juego la experimentacion y las formulas” (Jurado, 2008, p. 93).

Por lo tanto el reto de un estudiante en ciencias, es el de alcanzar el dominio de los
codigos de las disciplinas, es decir, reconocer sus significados relevantes, para saber

trabajar con ellos; al respecto Jurado (2008) afirma:

...en ese proposito el rol del profesor como experto en el uso de unos codigos es el
de ayudar a los aprendices a comprenderlos y dominarlos, es decir ayudar a saber
leerlos y a saber operar con ellos, considerando que en los estadios de la escolaridad

se trata de hacer sentir el modo como funcionan las ciencias (p.94)

Es por ello que toda labor pedagdgica debe hacer interesar al estudiante hacia cierto
campo de conocimiento. Para lograrlo el docente tiene que exponer y trabajar con los
procesos cognitivos y sus competencias comunicativas en el contexto del aula: saber
transponer — colocar en otro contexto — los cddigos de una ciencia. Este es un paso definitivo
y decisivo para ayudar a que los estudiantes lean adecuadamente los cddigos de las

disciplinas y sepan usarlos con entusiasmo: intuir que no es la ciencia lo que esta alli en el

habla del profesor sino una representacion sobre las ciencias.

Por lo tanto, segin Lemke (1997) “la Unica manera de aprender el lenguaje cientifico es
pensar, hablar, escribir y leer ciencias” (p. 183), ahora se le agrega comprender los procesos
cognitivo — linguisticos, por ello, se debe ensefiar a los estudiantes a leer los textos escritos
por cientificos o docentes y a escribir sus propios textos, en los que habra expresiones y
palabras “copiadas” pero con significado. También, este autor sefala que hay que ensefar a
diferenciar las “cosas” de las “palabras” y las palabras de las ideas. Y por eso lo mas

importante sera que los estudiantes se den cuenta de cOmo a través del lenguaje se construye



41

un mundo: el de la ciencia, que le es Util para explicar las cosas que pasan y las que piensa.
Seria un error creer que ensefiar el lenguaje cientifico en la escuela es, basicamente, ensefiar
a reproducir formas de hablar y escribir prefijadas, “el lenguaje cientifico es, como el literario,
un instrumento para crear” (Lemke, 1997, p. 184), por eso, si los estudiantes desarrollan su
expresion escrita podran lograr la alfabetizacion cientifica.

En cuanto al lenguaje especificamente en las Ciencias Biologicas se cuenta con que
cuando se habla del discurso de las ciencias, la mayoria de los docentes piensan en el
vocabulario, en realidad, el vocabulario no es la dificultad, mas bien esta subyace en la
gramética, implica comprender los modelos explicativos de donde deviene su lenguaje, la cual
junto con el vocabulario técnico, logran un efecto global en la complejidad de los textos de
ciencias, en poder expresarse adecuadamente en lenguaje académico apropiado a la ciencias.
Chamorro, Barletta y Mizuno (2013) sugieren siete caracteristicas de los textos de ciencias, que
contribuyen a la dificultad de estos: definiciones entrelazadas, taxonomias técnicas,
expresiones especiales, densidad Iéxica, ambigiiedad sintéctica, discontinuidad seméntica y
metafora gramatical. Por definiciones entrelazadas entiende las definiciones que utilizan
conceptos definidos hace un instante, para entender un nuevo concepto. Normalmente en una
definicién de ciencias, se puede encontrar hasta cuatro conceptos entrelazados en una misma
definicion, lo cual produce una carga cognitiva bastante grande al estudiante. Las taxonomias
técnicas se refieren a la caracteristica de las ciencias de organizar los conceptos en categorias,
gue no son simplemente grupos de términos relacionados sino construcciones de alto nivel en

las que cada término tiene un valor funcional.

En su evolucién, las ciencias han desarrollado formas especiales de expresar los
conocimientos, es decir, van construyendo una graméatica propia en la que juega un papel

importante la densidad Iéxica, la ambigliedad sintactica y la metafora gramatical. La primera se
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refiere a la densidad de informacién en cualquier pasaje de un texto segun la forma en que los
items léxicos (palabras que portan contenido/ significado) se han incluido en la estructura
gramatical. La relacion de medicion se establece entre el nUmero de items Iéxicos por clausula.
La ambigliedad sintactica se relaciona con la utilizacion de expresiones que resultan ambiguas,
como, por ejemplo, en la oracion ‘el cancer del pulmén esta claramente asociado con el fumar’,
en donde ‘esta claramente asociado’ puede interpretarse como la causa o el efecto de fumar.
Tanto la ambigliedad como la densidad léxica son productos de la utilizacién de la metafora

gramatical.

En el lenguaje cientifico se utliza abstracciones, generalizaciones y metaforas
gramaticales para referirse a fenébmenos sociales y naturales. La metafora gramatical consiste
en “la substitucién de una clase gramatical, o una estructura gramatical por otra” (Chamorro y
otros, et.al. p. 26). La nominalizaciobn, como metafora gramatical, alude a procesos y
propiedades en forma de sustantivos en vez de verbos y adjetivos. Mediante ella “se mantiene
inmovil la realidad para permitir la observacion y experimentacion” (Chamorro y otros et. al. p.
15). Los procesos Y las propiedades se objetivizan y se presenta en un mundo en el que los
objetos predominan y los procesos sirven simplemente para definir y clasificar. Un proceso o
evento objetivizado se presenta como un hecho acabado, sin cambios, que no puede ser
cuestionado ni refutado, sino que debe ser aceptado por el lector como la realidad (Chamorro y
otros, et. al.) Este uso es una caracteristica del lenguaje de la ciencia, ya que permite
estructuras mas compactas y eliminar informacion que se supone ya es conocida por un

experto en el area del saber.



43

Se considera necesario tomar en cuenta, en la presente fundamentacién tedrica, la
informacion referente a las Leyes y la Teoria Cromosémica de la herencia para dar a conocer y
delimitar los contenidos trabajados con los estudiantes de quinto afio en las clases de Ciencias
Biol6gicas en el sistema educativo venezolano. En un primer momento se presenta las
definiciones béasicas necesarias para comprender el tema Leyes de la herencia, en segundo
lugar se explican la primera y segunda ley de Mendel con imagenes que permiten comprender
la informacion proporcionada en dichas leyes y en un tercer momento se toma en cuenta la

informacioén referente a la teoria cromosdmica de la herencia.

I1.2.4.- La herencia biolégica

En ciencias la herencia bioldgica es el proceso por el cual la prole de una célula u
organismo adquiere o estd predispuesta a adquirir las caracteristicas (fisicas, fisiologicas,
morfoldgicas, bioquimicas, conductuales o incluso enfermedades, entre otras) de sus
progenitores, por ello se establecen leyes para comprender estos términos como las
siguientes:
[1.2.4.1.- Leyes de la herencia o leyes de Mendel

Es necesario tener presente ciertos términos para comprender estas leyes, asi se
cuenta con la informacion proporcionada por el libro de Mazparrote (1999):
Genotipo: caracteristicas genéticas de un individuo (homocigoto o heterocigoto)
Fenotipo: caracteristicas fisicas de un individuo
Alelo dominante: se refiere al miembro de un par alélico que se manifiesta en un fenotipo, tanto
si se encuentra en dosis doble, habiendo recibido una copia de cada padre (combinacién

homaocigética) como en dosis simple, en la en la cualcual uno solo de los padres aport6 el alelo
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dominante en su gameto
Recesivo: caracteristica que se mantiene oculta con respecto a otra, en comparacion con el
alelo recesivo, este no puede manifestarse.
Homocigoto: individuo que tiene alelos iguales para una caracteristica
Heterocigoto: individuo que tiene alelos diferentes para una caracteristica
F1: generacidn filial 1, unién de los padres para obtener a los hijos
F2: generacion filial 2, union de los hijos para obtener a los nietos de la primera generacion

Las leyes de la herencia se derivan del trabajo realizado por Gregor Mendel publicado
en 1865, y se basan en lo siguiente:
Primera ley de Mendel: de la uniformidad de los hibridos en la primera generacion o principio
de segregacion: “al cruzar dos variedades de plantas o animales que difieren en un solo
caracter, todos los hibridos de la primera generacién exhiben el caracter dominante de los
progenitores y en la segunda generacion reaparece el caracter recesivo”. Mendel dedujo esta
ley cruzando guisantes (Pisumsativum) que pueden autofecundarse y que constituyen lineas
puras. Cruzaba plantas que diferian en un solo caracter e impedia la autofecundacion cortando
los estambres de la planta fecundada. Cruzé plantas de flores purpura con otras de flores
blancas, ambas lineas puras u homocigotas, obteniendo los siguientes resultados:

Imagen 1.- Generacion filial 1, primera ley de Mendel
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Fuente: Mazparrote (1999). P. 13
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Asi a cada alelo que representa una caracteristicas se les sefiala con letras en
mayusculas para los dominantes y minusculas para los recesivos, aqui contamos con (P) color
parpura, (p) color blanco y (Pp) combinacién entre ambos pero se expresa el caracter
dominante. Todos los descendientes presentan el caracter dominante, es decir, flores purpura.
El caracter recesivo blanco es un alelo que no se manifiesta fisicamente. Ahora bien, si se
cruza dos individuos de la F1 entre si, reaparece el caracter recesivo. La proporcion del

caracter dominante en la F2 con respecto al carécter recesivo es 3 a 1. Se obtiene lo siguiente:

Imagen 2.- Generacion filial 2, primera ley de Mendel
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Fuente: Mazparrote (1999). P. 14
Al observar la imagen se evidencia que desde el punto de vista genotipico el 25% es
homocigoto dominante (1 de 4 flores), el 50% heterocigoto (2 de 4 flores) y el 25% (1 de 4
flores) es homocigoto recesivo. Fenotipicamente: 75% (3 de 4 flores) de las plantas seran de

flores purpura y 25% (1 de 4) de flores blancas.

Segunda ley de Mendel o de la transmision independiente de los caracteres: “al cruzar
dos variedades de plantas que difieren en dos caracteres, cada caracter se transmite

independientemente de cualquier otro que pueda existir’. Mendel cruzé la planta de guisantes
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gue se diferenciaban en dos caracteristicas: una planta tenia guisantes lisos y de color
amarillos y la otra planta tenia guisantes rugosos y de color verde. Los caracteres liso y
amarillo son dominantes y los caracteres rugoso y verde son recesivos. Como era de esperar
en la primera generacion (F1) todos los guisantes son lisos y amarillos.

Imagen 3.- Generacion filial 1, segunda ley de Mendel
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Fuente: Mazparrote (1999). P. 15
Para la F2 se obtiene una proporcion 9:3:3:1 que significan 9 plantas con guisantes
amarillos y lisos que son los caracteres dominantes, el 3 significa las plantas con guisantes
amarillos y rugosos, el otro 3 significa las plantas con guisantes verdes y lisos y el 1 es el
caracter recesivo que se mantuvo oculto en F1 pero reaparece en F2 que es la planta de
guisante verde y rugoso. Mendel dedujo que cada caracter se comporta como si fueran

totalmente independientes entre si

Imagen 4.- Generacion filial 2, segunda ley de Mendel
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Al tomar en cuenta la informacion proporcionada acerca de las leyes de Mendel se
trabaja con los estudiantes, de quinto afio del sistema educativo venezolano, temas como
herencia de la especie humana y la aplicabilidad de estas leyes, el cancer, las células madre,
los factores que afectan la expresion de un gen. A continuacion se muestra una teoria

importante para trabajar otros temas con los estudiantes de quinto afio.

[1.2.4.2 Teoria cromosémica de la herencia

El material utilizado por Thomas Morgan para confirmar la teoria cromosdémica de la
herencia, propuesta inicialmente por Sutton en 1903 que afirma que los genes se encuentran
localizados en los cromosomas, fue la mosca de la fruta o Drosophyla melanogaster la
seleccionada debido a que es facil de cultivar y mantener y se hizo famosa como principal
herramienta biol6gica en el estudio de la genética.

Morgan cruzé ejemplares silvestres (que son los organismos que subsisten sujetos a los
procesos de evolucién natural y que se desarrollan libremente en su habitat, incluyendo sus
poblaciones menores e individuos que se encuentran bajo el control del hombre, en este caso
las moscas que poseen 0jos rojos con ejemplares mutantes, que son organismos que han
sufrido una mutacién, es decir, una variacioén en la informacion genética codificada en su ADN)
en este caso moscas de ojos blancos. Al cruzar hembras de ojos rojos con machos de ojos
blancos obtuvo en F1 todas las moscas de ojos rojos, de aqui dedujo que el color rojo de lo
ojos es el caracter dominante y el color blanco el caracter recesivo. Cruzé machos y hembras
de la F1 y obtuvo en la F2 las siguientes proporciones 3/4 de las moscas tenian los 0jos rojos y
Y tenian los ojos blancos como era de esperarse, pero lo novedoso fue que observé que todas
las moscas de ojos blancos eran machos. Estos cruces se realizaron dependiendo el género
del individuo porque Morgan interpreté de sus observaciones que el alelo para los ojos rojos

era dominante y el de ojos blancos recesivos por los que les nombro “R” y “r’ respectivamente.
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La segunda experiencia realizada por Morgan fue el cruce de un macho mutante original con
una hembra de la generacion F1. Morgan descubri6 asi que el gen del color de los ojos en la
mosca Drosophila Melanogasterse localiza en un locus de un cromosoma de caracter sexual,
en vista de que se transmitia ligado al sexo. A este cromosoma le llamo X, y determiné que la
hembra tiene un par de estos, pero el macho ademas de tener ese tiene uno diferente llamado
al que llamo posteriormente Y

Imagen 5.- Cruces entre la mosca de la fruta
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Fuente: Mazparrote (1999; p. 19)

Este caracter parecia por consiguiente ir asociado al sexo (ahora género) de la mosca,
razon por la cual lo consider6 como caracter ligado al sexo. Posteriormente estudié los
cromosomas de las moscas y notd que entre machos y hembras hay diferencias en sus
cromosomas sexuales. Todas estas investigaciones permitieron que Morgan enunciara la
teoria cromosdmica de la herencia que dice “cada cromosoma contiene varios genes, los

cuales se disponen linealmente a lo largo del cromosoma, ocupando cada uno un sitio

denominado locus”.

La informacién acerca de la teoria cromosOmica de la herencia permite trabajar con los
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estudiantes temas como enfermedades hereditarias dependiendo el género del individuo como
la hemofilia y el daltonismo, las enfermedades hereditarias que no dependen el género del
individuo como la anemia falciforme y el mal de san vito. También se trabajan los temas de
ADN y ARN, el codigo genético, las mutaciones, ingenieria y manipulacién genética y las
innovaciones tecnolégicas en la reproduccion.

Las tematicas anteriormente presentadas se trabajan con los estudiantes de
guinto afio como fortalecimiento y con la finalidad de ampliarlas, debido a que los estudiantes
tienen un primer contacto con las mismas en tercer afio de educacion basica. Cada tematica
presenta posibilidades de trabajar en el laboratorio como por ejemplo la determinacién de los
grupos sanguineos y el factor Rh, mientras que otros temas se trabajan solo de forma teérica
debido a la complejidad de los materiales utilizados o la necesidad de mucho tiempo para
llevarlos a cabo, como por ejemplo la aplicacién de las leyes de Mendel o el trabajo con la

Drosophyla melanogaster.

[1.2.5.- Didéactica de las Ciencias

La didactica de las ciencias hoy en dia es considerada una disciplina cientifica que ha
venido desarrollando investigaciones y teorias con enfoques constructivistas en el proceso de
la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales. Los constructivismos epistemoldgicos
operacionalizan, no solo el curriculo de ciencia, sino también el quehacer del docente, al
orientar su practica pedagoégica en el aula de clases (Castro, 2008). La didactica de las
ciencias se enfrenta a un gran reto al tratar de producir una sintesis del aporte de las teorias
provenientes de otros campos de conocimiento, por ejemplo campo linguistico, para orientar

sus propias teorias y resolver las problematicas que se derivan de la ensefianza cientifica.
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Un punto relevante en la didactica de las ciencias es la necesidad de adaptacién al
cambio, esta situacién es de gran importancia ya que permite afrontar las nuevas situaciones
gue se presenten dentro o fuera del aula de clases y desarrollar las actitudes adecuadas para
enfrentarlas, estas lineas de trabajo se estan perfilando como la estructura que conforma una
nueva didactica de las ciencias mucho mas cercana al aula y a las situaciones de diversidad,
complejidad y rapido cambio que encontramos en el trabajo docente (Castellano y Martinez,
2006), aqui entra en juego el papel que el lenguaje juega en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las ciencias.

En ese sentido, puede decirse que se ha puesto en marcha un gran desarrollo e
innovacion del curriculo en la formacion del profesorado en las Ultimas décadas, creando un
cuerpo de conocimientos propios del &rea de didactica de las ciencias que confieren identidad
como disciplina, como consecuencia de ello, también los modelos en las ciencias y en la
ensefianza de las ciencias se han utilizado como técnicas de abstraccion en la construccion de
nuevas representaciones cientificas y en la comunicacion de las mismas a través del lenguaje
tanto oral como escrito, a otros dentro de la comunidad cientifica, estas comparaciones son
una herramienta importante que se pueden usar en torno a los procesos de ensefianza y
aprendizaje por el profesorado como recurso didactico en sus clases, lo que ha conferido
diversos avances sobre trabajos de investigacion, sobre modelos didacticos y sobre analogias
(Castellano y Martinez, 2006).

Estos autores también plantean como:

La investigacion de los modelos didacticos es una de las tareas globalizantes del
guehacer del aula, por lo que tiene innumerables implicaciones en todos los campos. El
trabajo con modelos didacticos como herramienta para organizar el estudio del aula
tiene una potencialidad enorme en tanto y en cuanto engloba cualquier perspectiva del
aula (p.10).
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Estos aportes son muy significativos para los docentes interesados en mantenerse
actualizados y dispuestos a utilizar los modelos didacticos en su quehacer pedagdgico.

Para sustentar lo anteriormente expuesto Lemke (1997) plantea que los nuevos
escenarios sociales demandan de la escuela una funcién renovada que permita aumentar
las oportunidades de aprendizaje de todos los estudiantes. Para eso, se propone trabajar las
preguntas, ideas y modos de conocer la ciencia, brindando ambientes de aprendizaje ricos,
estimulantes y potentes que promuevan la curiosidad y el asombro de los estudiantes y que
favorezcan distintas vias de acceso al conocimiento. Estos escenarios demandan una
ciencia escolar planificada sobre la construccién progresiva de los modelos explicativos méas
relevantes en la cual el planteo de conjeturas o anticipaciones, los disefios experimentales,
la comparacion de resultados y la elaboracion de conclusiones, estén conectados por medio
del lenguaje en general y el escrito en particular, con la construccion de significados sobre lo

gue se observay se realiza.

En las clases de ciencias, se requiere promover al maximo la actividad de los
estudiantes: actividad en el sentido de que los propios estudiantes realicen experimentos;
gue esos experimentos sean ideados y construidos por ellos. Importa transmitir una practica
de la ciencia como accién, investigacion, experimentacibn y no como una suma de
resultados consolidados que se deben memorizar “al pie de la letra”. Pero también, importa
reflexionar y construir intelectualmente, a través del lenguaje, lo que se hace en los
experimentos. Los estudiantes observan, se interrogan, construyen un problema, emprenden
experimentaciones para resolver esos problemas. Al tiempo que buscan explicaciones
verdaderas acerca de los fendmenos, aprenden como se construyen los conocimientos y

cémo se validan, lo que fundamenta sus valores previniendo la tentacién del dogmatismo.
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(Lemke, 1997).

Segun Levy (2015) en el caso particular de la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas
la complejidad de los sistemas biolégicos puede ser entonces un obstaculo para la
realizacién de observaciones que permitan la generacién de hipétesis explicativas de un
fendmeno o para la realizacién de experimentos para poner a prueba esas hipotesis. Es
importante seleccionar sistemas bioldgicos relativamente sencillos en donde una tematica
tan universal como las Leyes de Mendel, la seleccién natural o la fertilizacion pueda ser

observado o sometido a prueba de forma sencilla y clara.

Es necesario para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Biologicas
presentarle a los estudiantes un fenémeno dado, dicho fendmeno debera describir
cuidadosamente, los resultados obtenidos de este proceso serdn analizados, de tal forma
gue se encuentren posibles factores causales involucrados en el fenbmeno observado y el
planteamiento de hipétesis, posteriormente puede entonces ser planteado el marco de
referencia conceptual. De manera alternativa, es posible introducir previamente a los
estudiantes, las leyes o hipétesis existentes y tratar de someterlas a prueba, en ambos
casos, el tipo de caracteristicas del fendbmeno o las que seran observadas, deberan ser
claramente expuestas a los estudiantes con anterioridad, haciendo énfasis en la necesidad
de observaciones sistematicas y precisas. Es fundamental también para el éxito de
observaciones o de la experimentacién que resalten los procesos y no solo los resultados y
la selecciébn de un sistema sencillo que haya sido probado anteriormente, en el cual la

complejidad no obscurezca la claridad de los resultados obtenidos.

Es decir, tanto la observacion previa como la experimentacion para someter a prueba

los principios tedricos son dos alternativas igualmente viables para la ensefianza de las
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Ciencias Biol6gicas. Es indudable que la planeacién de observaciones o experimentaciones
con sistemas biolégicos sencillos paralelos a la exposicion de la teoria requiere de mucho
trabajo por parte del docente, numerosas practicas de campo y de laboratorio existen en los
libros, su realizacion cuidadosa y la creatividad del docente para proponer alternativas o

complementos a éstos es fundamental para su éxito (Levy, 2015)

En la presente investigacion, como se ha dicho en reiteradas oportunidades, se desea
crear un modelo didactico del lenguaje que toma en cuenta los procesos cognitivo —
linglisticos desarrollados a partir de la escritura en el area del aprendizaje de las Ciencias
Bioldgicas, por ello, a continuacién, se toma en cuenta lo referente a modelo: definicion y

pasos para su creacion.

I1.2. 6.- Modelo didactico

En un primer momento se tomara en cuenta qué es un modelo en educacion y luego lo
gue es un modelo didactico para después mencionar las partes que componen este tipo de
modelo.

De acuerdo a la definicibn que hace Levy (2015) los modelos en educacion son
unidades de sentido estructurales e intermedias que por su relacion con las teorias
pedagdgicas y las practicas de ensefianza, sirven de instrumentos de analisis para proyectos
reales y posibles, asi como para aquellos disefiados teéricamente. De tal manera que “los
modelos son categorias descriptivo — explicativas, auxiliares para la estructuracion tedrica de
la pedagogia, pero que solo adquieren sentido contextualizados histéricamente” (Levy, 2015 p.
154).

Por su parte Aristizabal y Galeano (2008) expresan que un modelo didactico es una

recopilacién o sintesis de distintas teorias y enfoques pedagdgicos, que orientan a los
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docentes en la elaboracién y sistematizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. En
otras palabras, un modelo didactico es un patron conceptual a través del cual se esquematizan
las partes y los elementos de una situacion pedagdgica, estos modelos varian de acuerdo al
periodo historico, debido a que su vigencia y utilidad depende del contexto social. Al conocer
un modelo didactico, el docente puede aprender a como elaborar y organizar un plan de
estudio, teniendo en cuenta los elementos que seran determinantes en la planeacion didactica,
por eso, se considera que el mayor conocimiento del modelo por parte del docente generara
mejores resultados en el aula. EI modelo debe ser un proceso de construccién colectiva y
reflexiva, que refleje la razon de ser y quehacer de la profesion como educador. Pero no debe
verse como un proceso acabado, sino en constante construccion y realimentacion, de acuerdo
a la complejidad de la dinamica social y las influencias de las nuevas corrientes de
pensamiento social, para sustentar la formacion y el ejercicio profesional.

Es necesario tener presente que, para la investigacion llevada a cabo se tomé en
cuenta las partes que componen un modelo didactico operante, el cual fue creado por Félix
Bustos en el afio 2000, basado en el constructivismo Piagetiano, que considera que el
aprendizaje humano se puede sintetizar en la siguiente secuencia de etapas de produccion y
aplicacion del conocimiento técnico, cientifico y cultural: vivencias, conceptualizaciones,
documentacion, ampliacion interdisciplinaria y proyectos pedagdégicos de aplicacion. Por medio
de cada una de las etapas ya mencionadas, se propone disefiar y desarrollar experiencias de
aprendizaje, ambientes educativos y situaciones pedagdgicas orientadas a promover un
proceso de enseflanza — aprendizaje comprometido directamente con la produccién tanto, de
indole material como de indole conceptual y tedrica de parte de quien aprende y de quien
ensefa, es decir, a construir saberes, practicas y teorias significativas en la cultura local.

Los cinco momentos del modelo didactico operante.
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Los cinco momentos del modelo didactico operante.

CONCEPTUALIZACION < EXPERIENCIAS < APLICACION

MODELO
DIDACTICO
OPERANTE

DOCUMENTACION

v

AMPLIACION

Fuente: Bustos, 2000, p. 1
Experiencias vivenciales:

El aprendizaje humano genera siempre un cambio en la manera de asimilar o
comprender los objetos y eventos. Inicialmente la asimilacion y comprension a través de la
accion son anteriores a la asimilacion o comprension por representacion o por el pensamiento.
Luego este proceso se invierte y los conceptos van a preceder a las acciones. En relacion con
la didactica se recomienda que, para desarrollar en el estudiante nuevos esquemas de
pensamiento y nuevos esquemas de accion pertinentes con el contenido, el proceso de
ensefianza y aprendizaje debe enfrentarlo con situaciones reales y concretas, o simuladas en

modelos materiales, donde el aprendiz visualice las transformaciones y relaciones en juego.

Este componente une la educacién a la vida diaria e intenta lograr que el individuo
aprenda a construir nuevas realidades o significaciones a medida que interactla con su entorno
y pasa de realidades puramente individuales a realidades compartidas, a realidades colectivas
y a realidades consideradas universales. Con este componente se busca que los individuos
den a conocer sus habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos con los cuales asimilan los
objetos y fendémenos fisicos, bioldgicos, antropoldgicos, sicoldgicos y sociales con los que

interactlan. De esta manera, se puede detectar detectar el conocimiento previo, las estructuras
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mentales iniciales, las explicaciones y preconceptos con los cuales el individuo busca atribuirle

significado a lo que sucede a su alrededor.

De acuerdo con el componente de experiencias vivenciales del Modelo Didactico
Operante, se busca que el docente traduzca a experiencias reales los contenidos de
aprendizaje. Si ello no es posible entonces queda la duda de lo pertinente de los contenidos a
ser ensefiados y a ser aprendidos, ya que éstos deben surgir de las necesidades, intereses y
problematicas reales. Segun este componente de formacién la primera condicion para aprender
y para ensefiar es la de poder detectar la situacion real donde los individuos tienen que
interactuar y construir significaciones que les permitan dominar los objetos, hechos, eventos,
procedimientos y procesos del medio fisico, biolégico y cultural manejados por medio de sus
esquemas mentales. Si estos esquemas mentales no funcionan ante determinadas situaciones
se producen desequilibrios o incongruencias entre la realidad y dichos esquemas, lo que obliga
a las personas a construir nuevos marcos conceptuales o, por lo menos a ir en busca de

nuevos esquemas conceptuales.

La didactica, al tener en cuenta los planteamientos de las relaciones entre Praxis,
Conceptualizacion y Teorizacion, propone disefiar secuencias de experiencias de aprendizaje
gue comiencen con demostraciones, simulaciones, ensayos y observaciones de actividades
practicas pertinentes al contenido. De esa manera los estudiantes se ven obligados, bajo las
orientaciones de los expertos y especialistas, a inventar y proponer conceptos propios.
Posteriormente, cuando el experto o especialista presenta los términos y expresiones técnicas,
el estudiante los puede entender mejor y, ademas, los ubica en un proceso de construccion

conceptual permanente de la técnica y la ciencia.

Conceptualizaciones:
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Conceptualizaciones:

Con las conceptualizaciones o reflexiones colectivas o mancomunadas sobre las
vivencias previamente tenidas, se busca intencionalmente crear un espacio obligado para la
toma de conciencia de los marcos de referencia que la persona esta utilizando para explicarse
el funcionamiento de la realidad manejada. Aun cuando existe conceptualizacion y reflexion
permanente durante todo el proceso ensefianza — aprendizaje, se requiere delimitar un tiempo
y un espacio para los procesos de pensamiento y demas procesos cognitivos superiores. Este
componente de reflexion o Conceptualizacion algunos autores lo han visto como el mas
relacionado con la construccion mental por parte de los estudiantes:

La reflexion permite especificar los conceptos y los procedimientos para solucionar
los conflictos. En sentido estricto este es el paso constructivista del modelo. Aqui
los estudiantes, después de las experiencias vivenciales, pueden construir
conceptos 0 explicaciones acerca del fendbmeno bajo estudio. Las preguntas
formuladas por el docente y las dindmicas de los pequefios grupos son
componentes basicos en este proceso constructivista (Bustos, 2000, p.1)

Cuando a un ser humano se le enfrenta a situaciones practicas donde observa

simulaciones y demostraciones, existe en él una tendencia natural a explicar las vivencias
asimilandolas a sus esquemas y marcos conceptuales ya existentes. Los marcos, mapas
conceptuales y esquemas de pensamiento previamente existentes en el aprendizaje se pueden
convertir en obstaculos o, por lo contrario, en facilitadores del aprendizaje que va mas alla del
dominio de destrezas y habilidades. Con el propésito de estimular un poco mas las
conceptualizaciones de las vivencias, (demostraciones, simulaciones y ensayos), se pueden
disefar y desarrollar las siguientes experiencias de aprendizaje:

¢ Dinamicas de grupo centradas en la observacion de los ensayos, simulaciones y

demostraciones.

¢ Presentacion de preguntas centradas en el tema de las vivencias.
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e Proponer que los mismos estudiantes realicen representaciones de lo esencial de las
vivencias, por medio de dibujos, simbolos graficos y objetos que simbolicen las
caracteristicas basicas de las experiencias de aprendizaje presentadas.

e Proponer que los estudiantes realicen definiciones, inventen categorias y especulen en
relacién con las experiencias de aprendizaje desarrolladas.

En este componente del Modelo Didactico Operante las preguntas tienen gran
importancia. No solamente se deben formular a los estudiantes preguntas que solo evoquen
informacién sino también, que desencadenen procesos cognitivos de orden superior, tales
como comparaciones, andlisis, sintesis, formacién de analogias, entre otros.

Documentacion:

Esta etapa de un modelo didactico constituye lo mas tradicional y comdn en los
procesos de enseflanza—aprendizaje. Durante esta etapa se les proporciona a los estudiantes
la documentacion que los expertos sobre el tema que manejan. En relacion con el proceso
didactico es recomendable que la documentacién esté ubicada después y no antes de las
vivencias y las conceptualizaciones. El conocimiento no se debe presentar como estados sino
como un proceso de permanente construccion, donde unos marcos conceptuales sélo tienen
vigencias transitorias.

La cantidad de informacién disponible sobre un tema es cada vez mas extensa, la
magnitud de ésta no podra ser manejada en la forma tradicional, por un cuerpo de docentes
gue la memoriza a partir de textos que en poco tiempo quedan desactualizados. Tampoco los
estudiantes deben ser sometidos a la tortura de memorizar informacién especifica que podrian
mas bien aprender a recuperar con calculadoras, computadoras, ficheros y bibliotecas donde
abunden publicaciones periddicas, tales como revistas, boletines y periédicos.

Ampliacién:
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Esta etapa del modelo didactico propuesto se orienta por las siguientes ideas para
desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje:
e Abrir un espacio obligatorio para presentar otras teorias, enfoques, planteamientos
0 modelos diferentes al que se ha venido manejando con las vivencias,
conceptualizaciones y documentacion efectuadas.
e Recuperar el aspecto genético del tema, esto es, su historia y sus perspectivas.
e Presentar las posibilidades de integracién del tema con otros dominios y buscar un
enfoque interdisciplinario en el analisis del mismo.
Aplicacion:
En esta etapa los estudiantes deben utilizar los conocimientos adquiridos en el
desarrollo de ejercicios y de proyectos. Los proyectos pedagdégicos de aplicacion cumplen una

doble funcioén, a saber:
o Evaluar el participante en relacion con el dominio practico, teérico y conceptual del tema.

e Promover en los participantes una predisposicion a la utilizacion o empleo de los

conocimientos adquiridos.

En conclusion el Modelo Didactico Operante, es una de tantas propuestas pedagogicas,
elaborada con el propdsito de desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de la
poiesis (produccion,) donde cobran especial importancia las demostraciones, los ensayos, las
simulaciones de produccién y la construccion real de soluciones a problemas cientificos o
empresariales de utilidad social en el entorno donde se ensefia y donde se aprende
formalmente.

En sintesis, en este apartado, se logr6 determinar los aportes teéricos y conceptuales

desde las perspectivas identificadas para sustentar esta investigacion. Igualmente se encontré
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en estos estudios que algunos autores han orientado sus investigaciones en lo epistemoldgico,
psicolégico y pedagogico, estos estudios quedaron definidos y explicados en sus relaciones e
implicaciones; encontrando en las premisas una identificacion de éstos ambitos propuestos en
la problematica de éste trabajo. Asimismo, los conceptos de constructivismo, modelos y
representaciones, se analizaron y relacionaron con las tres areas que constituyen el marco
referencial de estos estudios, en los cuales convergen. Los modelos propuestos por distintos
autores para producir el cambio conceptual en la ensefianza cientifica, no son del todo
divergentes, algunos podrian integrarse en otros. En todos los aportes encontrados desde la
literatura relacionada con la probleméatica de esta investigacion permitieron la ubicacién y
definicién de la misma, asi como también, vislumbrar algunas soluciones a las dificultades del
estudiante en su proceso de aprendizaje del lenguaje y en especial en las Ciencias Naturales.
Las perspectivas teoricas estudiadas y los conceptos derivados de ellas, cambian de alguna
manera, la idea simplista con la que se ha venido estudiando esta problematica del aprendizaje
en el aula de clases. Exponen los aportes tedricos que se movilizan desde otras areas del
conocimiento para enriquecer y orientar la accion didactica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje desde su complejidad. Todo lo presentado en el marco de referencias tedricas
esta planteado bajo un enfoque deductivo — inductivo, es decir va desde lo mas general hasta
lo mas especifico y desde particularidades hacia totalidades, asi también cada aspecto esta
comentado e interpretado, combinando las ideas de los autores presentados con las ideas
propias de la investigadora. Por lo tanto, los antecedentes y las referencias teéricas tienen el
propésito de fortalecer los planteamientos presentados en el Capitulo |, a partir de los
argumentos ya investigados o son referentes generales en el mundo académico. Con base en
toda la informacién expresada en este capitulo, se presenta a continuacion el Marco

Metodoldgico organizado para la investigacion que se llevé a cabo y asi lograr los objetivos.
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Capitulo Il

MARCO METODOLOGICO

Con la presente investigacion, se propuso crear un modelo didactico de la lengua
escrita para la ensefianza de las Ciencias Biol6gicas basado en el desarrollo de los procesos
cognitivo — lingliisticos que son necesarios para la construccién del conocimiento cientifico,
para lo cual se considera pertinente conocer el proceso de escritura que siguen los
estudiantes en los espacios de aprendizaje, proponer y trabajar con los estudiantes diversas
actividades como proyectos de investigacion, experiencias de laboratorio, entre otras, con
apoyo de lecturas para realizar producciones escritas, con la finalidad de hacer a los
estudiantes conocedores de la necesidad de desarrollar sus procesos cognitivo —
linglisticos, y solventar los obstaculos planteados en las dificultades encontradas en la
expresion de sus conocimientos, mencionados anteriormente, con el fin superarlos, se
propuso ofrecer nuevas situaciones de aprendizaje, trabajar, mejorar la comprension, la
construccién del conocimiento y la expresion de sus pensamientos, de sus saberes en la
asignatura Ciencias Bioldgicas, con estudiantes de quinto afio de Educaciéon Media.

Este capitulo comprende la metodologia y el disefio metodoldégico empleado en la
presente investigacion; se define el grupo objeto de estudio, se describe el procedimiento
para la recolecciébn de la informacion, las técnicas y herramientas utilizadas y el
procedimiento de analisis de la informacién recolectada para cada fase que representa la

investigacion.
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lll.1.- Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se enmarca en el paradigma sociocritico, debido a que las
probleméticas concretas y las circunstancias sociales de los contextos determinan su
pertinencia, asi en el &mbito educativo el profesor es un generador de su propia teoria, se
constituye como un planteador de problemas y en un transformador reflexivo y critico de la
sociedad, comprometiéndose en la construccion de realidades educativas innovadoras desde la
investigacion critica — investigacion — acciéon. De acuerdo a los planteamientos de Suarez
Pazos (2005), el paradigma socio-critico en investigacion trata “de estudiar, de explorar, una
situacion social, en nuestro caso educativa, con la finalidad de mejorarla, en la que se incluyen
como [indagadores] los implicados en la realidad investigada”. (Suarez Pazos, 2005, en

Colmenares y Pifiero, 2008, p.104).

lll.2.- Metodologia

La metodologia que se adoptd en la presente investigacion es cualitativa debido a que
ésta permite un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo visible, lo transforman
y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones,
grabaciones y documentos. Asi, bajo la blsqueda cualitativa, en lugar de iniciar con una teoria
en particular y luego girar al mundo empirico para confirmar si ésta es apoyada por los hechos,
el investigador comienza a examinar el mundo social y en este proceso se desarrolla una teoria
coherente con lo que observa qué ocurre; es decir la investigacién cualitativa se fundamenta
mas en un proceso inductivo: explorar, describir y luego generar perspectivas tedricas

(Hernandez, et al. 2007).
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I11.3- Disefio metodoldégico y modalidad de investigacion

La presente investigacion cuenta con un disefio metodolégico de campo cualitativo y se
basa en la modalidad de investigacion — accién participativa, debido a que permite construir el
conocimiento por medio de la practica e implica la total colaboracién de los participantes en la
deteccion de necesidades y en la implementacién de los resultados del estudio. Esta modalidad
de investigacion, como especialista en el area del lectura y escritura y como docente de
Ciencias Biologicas, la asignatura elegida, ofrece la posibilidad participar activamente, como
seflala Pérez Serrano (1998, p. 156) “los profesores que participan en procesos de
investigacion — accion se conviertan en agentes de su propio cambio” asi, este tipo de
investigacion, permite desarrollar habilidades y competencias con las que el docente puede
enriquecer su capacidad de observacion y proponer ideas para resolver problemas, todo ello,
conducente a mejorar su practica educativa con el fin de lograr cambios positivos en los
estudiantes que se encuentra a su cargo.

Al tomar en cuenta la modalidad metodolégica de investigacién — accién se llevan a
cabo las fases propuestas por Pérez Serrano (1998), las cuales enmarcan este tipo de
modalidad metodoldgica y son:

Fase 1.- Exploracién
Fase 2.- Planificacion
Fase 3.- Accién y observacion

Fase 4.- Reflexion

l11.4.- Descripcion del grupo objeto de estudio
El grupo general objeto de estudio esta constituido por 90 estudiantes de quinto afio de

Educacion Media, con edades edad comprendidas entre los 15 y 17 afios, pertenecientes a una
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institucion educativa oficial del Municipio Libertador del Estado Mérida. De los 90 estudiantes
gue conforman el grupo general se seleccionan 32 estudiantes, quienes componen una seccion
de quinto afio de Educacion Media, la eleccidn de los participantes se realiza mediante una
seleccién no probabilistica debido a que es un subgrupo de la poblacion en la que la eleccion
de los elementos no depende de la probabilidad sino de las caracteristicas de la investigacion,
como que los estudiantes sean de quinto afio de educaciéon media, que pertenezcan a una
seccion elegida en particular y con edades comprendidas entre los 15 y 17 afios de edad. Por
lo que es considerada una seleccion intencional y por conveniencia, ya que son los casos
dispuestos y disponibles a los que se tiene acceso, se toma los criterios establecidos por
Hernandez et al (2007), en este caso, se tiene en cuenta la facilidad de ubicar el grupo
completo y trabajar con ellos en la hora de la clase de Ciencias Biolégicas, tanto en teoria
como en practica o laboratorio, debido a que la investigadora es la docente de la asignatura y

se cuenta con la aceptacion del grupo seleccionado para participar en el estudio.

ll1.5.- Procedimiento de recoleccion de informacién. Técnicas, herramientas vy
procedimientos de analisis de lainformacion

Como se mencion6 anteriormente el presente estudio se basa en la modalidad de
investigacion — accién, por lo tanto, los procedimientos de recoleccion y andlisis de informacion,
asi como las técnicas y herramientas utilizadas se ajustan a cada una de las fases de la

investigacion. Asi, se cuenta con lo siguiente:

Fase 1.- Exploratoria
Esta primera fase de la investigacién se divide en dos partes, en la primera parte se

hace la revision, de las tematicas que seque se trabajan en quinto afio segun el programa de la
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asignatura de Ciencias Bioldgicas de Educacion Media del Ministerio del Poder Popular para la
Educacion y de los libros que con mayor frecuencia se utilizan en ese afio escolar y al que
pertenecen los participantes en este estudio, el proposito fue explorar los procesos cognitivo —
linglisticos que principalmente se utilizan para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Bioldgicas en los libros y el programa de la asignatura, y analizar los que en estos documentos
se propone, para luego proceder a seleccionar y organizar las tematicas que se trabajan en
este aflo de educacién media lo que es necesario para estructurar parte de la encuesta
elaborada también para esta fase 1.

Con la finalidad de lograr lo anteriormente expuesto se utiliz6 como técnica el analisis
de documentos, debido a que son la fuente de datos cualitativos que permiten entender el
fendmeno de estudio al que se esta dedicado (Hernandez et al. , 2007). Como herramienta se
preparo y utilizdé una guia de revision que contiene todo lo necesario para la extraccion de los
datos relevantes de los documentos seleccionados, la cual se cred para contar con un formato
Gnico a utilizar, consta de las secciones: documento revisado, autor, afio de publicacion,
sugerencias metodoldgicas para teoria, laboratorio, trabajo de campo y/ o visitas guiadas, los
procesos cognitivo — linglisticos propuestos para la ensefianza y el aprendizaje de la
asignatura Ciencias Biol6gicas y descripcidn de una o varias situaciones como ejemplo de esos

procesos cognitivo — linglisticos que proponen los documentos revisados.

Como procedimiento de andlisis de la informacion recolectada se utilizo la técnica de la
induccién analitica sobre las lecturas de los diferentes registros, contenidos de los textos
seleccionados y contenido de la encuesta aplicada, abarca todas las lecturas realizadas a los
diferentes documentos para reducir la informacién a categorias, asi se realiza la lectura y
descripcién de las tematicas y de los procesos cognitivo — linguisticos que se presentan en el

programa y en los libros libros de Ciencias Biol6gicas de quinto afio de educacién media con lo
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propuesto en la guia de revisidn que se presenta en el capitulo IV.

En la segunda parte de esta fase exploratoria se aplica al grupo objeto de estudio una
encuesta, que consiste en un cuestionario para caracterizar a cada miembro del grupo, se
trata de una serie de preguntas referidas a diversos contenidos seleccionados de acuerdo
con los aspectos que se requiere determinar (Hernandez et al., 2007); dicho cuestionario
esta dividido en tres momentos:

Momento 1: identificacion del participante,

Momento 2: proceso de escritura y procesos cognitivo — linglisticos y

Momento 3: produccién de textos escritos.

Referente al Momento 1, se indaga acerca del afio y secciébn que cursa, edad, género,
nombre y apellido de cada integrante del grupo objeto de estudio; estos datos son
confidenciales, a cada participante se le asigna un cédigo para efectos de mantener la
privacidad, pero al mismo tiempo poder realizar el seguimiento, guardando el dossier
correspondiente de manera individual.

El momento 2 del cuestionario esta dividido en tres partes: A, B y C, en cada parte los
estudiantes debian seleccionar entre las opciones proporcionadas la respuesta que
consideraran la mas adecuada. La parte A titulada “Proceso de Escritura” consistio en 10
aspectos con tres afirmaciones cada uno, cada estudiante seleccion6 una afirmacién para cada
aspecto presentado. Esta parte A se tomé del material “Construir la escritura” propuesto por
Cassany (1999) quien aporta bases concretas y significativas que permiten caracterizar al
grupo de estudiantes participantes en el estudio, en tanto su habilidad como escritores, se toma
en cuenta el proceso que ellos siguen al escribir, ademas, la investigadora de este estudio
Cadenas (2015) complementa los datos para obtener los puntajes intermedios y asi determinar

la valoracién segun el tipo de escritor.
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La parte B del momento 2 del cuestionario aplicado, se titula “Procesos cognitivo —
linguisticos”, se identificaron las concepciones que tienen los estudiantes acerca de estos
procesos, para ello se les presenté un cuadro con ocho de los 15 procesos cognitivo —
lingliisticos que se tomaron en cuenta en la presente investigacion.

En la parte C se indaga el agrado o rechazo hacia las teméticas que se trabajan en
Ciencias Biolégicas, se elabora la escala: Nada/Poco/Mucho/Demasiado, para codificar luego
sus respuestas, con ello, se logra conocer los intereses de los estudiantes por estas tematicas
y asi trabajar en el aula con ellas, con el fin de que los estudiantes se sientan mas involucrados
e interesados.

En el Momento 3 del cuestionario, se solicita a los estudiantes participantes en el
estudio que elaboren textos escritos en los que se evidencie el uso de los procesos cognitivo —
linglisticos tomando en cuenta tematicas de la asignatura Ciencias Biologicas. De esta manera
esté estructurado el cuestionario que se aplica en la fase 1 y se presenta en el capitulo IV de la

presente investigacion.

Procedimiento de organizacién y analisis de la informacién fase 1

Para el procedimiento de organizacion y analisis de informacion en esta fase, se expone
gue, dependiendo del momento y de las partes del cuestionario, se anota la informacion
obtenida de la siguiente manera: en el caso del Momento 1, referente a datos generales, se
refleja en una tabla la informacién, los resultados obtenidos que permiten determinar el
promedio de edades y el conteo de los estudiantes por género de todos los participantes en
esta investigaciéon. En el caso del Momento 2 del cuestionario, el andlisis de la informacion se
realiza tomando en cuenta la parte que conforma el mismo, asi se cuenta con, en la parte A:

proceso de escritura, se utiliza la tabla analitica propuesta por Cassany (1999), luego se refleja
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en una tabla las respuestas de cada integrante del grupo en la parte del proceso que siguen al
escribir para luego en otra tabla ubicar lo referente al cédigo del participante, la puntuacion
obtenida por cada uno y en qué tipo de escritor se le ubica.

En el caso de la parte B del cuestionario para analizar las respuestas proporcionadas
por los participantes se toma en cuenta un cuadro que proporciona las respuestas correctas, es
decir el nombre del proceso cognitivo — linglistico con su respectiva definicion, se utiliza esa
guia para analizar las respuestas de cada uno de los participantes del grupo objeto de estudio,
debido a que proporciona la informacién sobre lo que consideran es cada proceso y sirve de
base para la propuesta de trabajar con base en los requerimientos de los estudiantes, si es
individual, en equipos 0 en parejas, entre otros aspectos a delimitar.

Para el momento 3 del cuestionario, se utiliza como técnica el analisis de contenido
especificamente la categorizacién debido a que consiste en clasificar, conceptualizar o codificar
el contenido de cada unidad tematica, mediante un término o expresion breve y claro, la cual
tiene una modalidad inductiva debido a que las categorias surgen de los datos recolectados, no
se trata de reflejar la teoria sino el marco de referencia del grupo estudiado. Luego a cada texto
elaborado por los estudiantes se le aplica los criterios de correccion propuestos por Sanz
(2009) en las orientaciones para las correcciones de textos escritos y luego en una tabla se
refleja los aspectos analizados de cada texto producido de forma general, en parejas o grupal,
se sefiala la puntuacion obtenida. Asi, todas las tablas, cuadros y criterios de evaluacion aqui
descritos se encuentran en el capitulo IV de la presente investigacion.

De esta manera, se describe el procedimiento y las herramientas que corresponden a la
Fase 1 de la presente investigacion como lo afirma Kemmis y Mactggart (1992) “una buena
manera de iniciar un proyecto de investigacibn — accién consiste en acopiar algunos datos

iniciales...(una exploracion), después reflexionar y luego elaborar un plan para una accion
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cambiada” (p. 30). Asi mismo, Pérez Serrano (1998) afirma “una de las primeras fases consiste
en tratar de diagnosticar y descubrir el problema, su origen, causas y por qué ocurre, de este
modo clarificaremos el problema” (p. 181).

Luego de recoger y organizar la informacion, ésta se analiza para determinar cuéles
son los procesos cognitivo — linglisticos en que los estudiantes participantes demostraron
mayor conocimiento, o si presentan debilidad o desconocimiento, todo ello es fundamental
para preparar el Plan de Accién Pedagdgico mas acorde a seguir para lograr construir un
Modelo Didactico de la Lengua Escrita para la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Biol6gicas con base en el trabajo con los procesos cognitivo — linglisticos a partir de

experiencias con estudiantes de quinto afio de Educacion Media.

Fase 2.- Planificacion

El procedimiento de recoleccion de informacion cumplido en la fase 1, permite tener la
informacién necesaria para, partiendo de los hallazgos encontrados, organizar el plan de accion
pedagdgico (PAP), asi se preparan situaciones que permitan a los estudiantes elaborar textos
escritos académicos; previo a ello, se analiza cada proceso cognitivo — linglistico que se debe
emplear para elaborar cada uno de los textos escritos que se propongan; la discusién y
confrontacion en la participacion de los miembros de la clase, da lugar a reflexionar y dar
testimonio del proceso de construccion del mundo cientifico en el area de Ciencias Biolégicas.
En todo momento la investigadora, lleva a cabo la observacion y anotacién de lo ocurrido para
realizar el seguimiento a cada participante y al grupo clase; con esto se pretende elaborar el
Plan de Accion Pedagdgico basado en la escritura y en el conocimiento preliminar del grupo de
estudiantes y asi lograr el desarrollo de sus procesos cognitivo — linguisticos que ayudara a la

comprension y construccion de nuevos conocimientos en el area de Ciencias BiolGgicas.
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Para esta fase de planificacion se utiliza como técnica el andlisis de documentos para la
organizacion del PAP; asi las herramientas son las pautas para manejar las habilidades
cognitivo — lingulisticas y la construccién de textos escritos (Jorba, et. al. 2000), con base en
esto se construyeron fichas informativas para cada actividad a realizar.

En cada sesion de clases, tanto teGrica como practica, que se tiene lugar con los
estudiantes en el afio escolar 2015 — 2016; se toma 30 minutos iniciales para trabajar con los
procesos cognitivos — linguisticos, se utilizan las fichas informativas preparadas para cada
sesion, luego se entregan los textos modelos seleccionados y/o las lecturas complementarias y
se le solicita a los estudiantes que realicen las lecturas correspondientes, deben dar sus
opiniones sobre lo leido, lo que conocen del proceso cognitivo — linglistico a trabajar, para que
puedan complementar o comparar con algun otro proceso trabajado con anterioridad o que
ellos conozcan. Ese conjunto de fichas creadas que se compone el PAP se presenta en el
capitulo 1V, en la fase 2 del de la presente investigacion.

Como se ha trabajado hasta ahora, en cada fase se presenta el procedimiento de
analisis de la informacion, pero para esta fase, no se muestra debido a que es la organizacion
del plan de accién pedagoégico. Pérez Serrano (1998) afirma que “el plan guia y orienta la
accion, también constituye el punto de referencia para la reflexiéon posterior...” (p. 187). Asi
Kemmis y Mactggart (1997) mencionan que esta fase es:

la organizacion de un plan de accion criticamente informado para mejorar aquello que
ya esta ocurriendo... se debe revisar su andlisis a la luz de una pregunta ¢,qué ha de
hacerse acerca...? Y luego pasar a un nivel mas concreto y detallado ;qué debe

hacerse acerca de qué, por parte de quién, donde, cuando y cdmo? (p. 87).

Fase 3.- Accién y desarrollo del Plan de Accién Pedagdgico

En esta fase se puso en ejecucion el Plan de Accion Pedagdgico preparado para el
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grupo participante en esta investigacion, se realiz6 un seguimiento a los estudiantes del
estudio, a las situaciones y a las actividades realizadas, para ello se utiliz6 como herramientas
la observacién participante y se llevo el registro en la Bitdcora del docente investigador;
igualmente se le solicitd hacerlo a los estudiantes del estudio y se utilizé la técnica observacion
directa con la herramienta Bitacora del estudiante, Cassany (1999) menciona que “es un tipo
especifico de diario que se centra en las actividades de aprendizaje (de una materia, de un
curso, de un centro escolar). El aprendiz registra en un cuaderno sus experiencias e
impresiones durante el proceso de aprendizaje” (p. 193), mas adelante las anotaciones
realizadas se analizan, se comentan y se contrastan entre aprendices y docentes, para
conseguir distintas finalidades formativas.

En el caso de la presente investigacion, se le facilita a los estudiantes el material para
preparar su bitdcora (papel reciclado con orificios) cada estudiante debe organizar su bitacora y
decorar a su gusto, ademas, se les solicita que elaboraren textos con base en el estudio de los
procesos cognitivo — linguisticos en el area de las Ciencias Biolégicas.

Para esta fase se utiliza como técnica el analisis de contenido especificamente la
categorizacion, la cual tiene una modalidad inductiva debido a que las categorias surgen de
los datos recolectados, igualmente, se analiza todos los textos producidos por los
estudiantes, para ello se utilizan los criterios de correccidén propuestos por Sanz (2009) que
permite conocer el nivel textual de esas producciones escritas. En el transcurso de la
elaboracion de la bithcora se lleva a cabo la reflexion y revision para reorganizar y dar
nuevas pautas en lo trabajado si es necesario, con esto se logra realizar el plan de accién
pedagdgico elaborado para grupo de estudiantes seleccionado, se establece la importancia
para esta y para futuras investigaciones, asi como para otros docentes que el Plan de Accion

Pedagdgico sirva como guia didactica al explicar coémo realizar las actividades y a su vez
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como son registradas por cada estudiante y el docente, todo esto sirve de guia abierta como
base, pudiendo ser cambiada y adecuada a otras circunstancias. Todo lo anteriormente

expuesto se presenta en el capitulo IV de la presente investigacion.

Fase 4.- Reflexion

En esta fase se analiza, interpreta y se obtiene la compilacién de los resultados, que
permite la elaboracién de categorias de analisis para arribar a las conclusiones con base en las
tres fases anteriormente descritas. Es decir, con base en la informacion recolectada se analiza
el desarrollo de los procesos cognitivo — linguisticos luego de producir textos escritos en el area
de Biologia y se evalua la efectividad del Plan de Accién Pedagdgico llevado a cabo con los
estudiantes. Con la realizacion de todas estas actividades y registros se tiene previsto lograr
analizar el desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos conseguido por los estudiantes y
gue muestran en los textos escritos producidos en el area de Ciencias Biolégicas; esto permite
evaluar la efectividad del plan de accién pedagdgico llevado a cabo con los estudiantes. Se
utiliza como técnica el andlisis de textos y como herramientas, los criterios de correccion
propuestos por Sanz (2009), dichos criterios se presentan en el capitulo IV de la presente
investigacion. Asi, con las categorias construidas a partir de las producciones escritas de los
estudiantes, se rinde cuenta de la evolucion que han logrado en sus producciones en el

proceso de aprendizaje.de la asignatura Ciencias Bioldgicas.

El procedimiento de analisis de informacion en esta fase se lleva a cabo poniendo en
practica los procedimientos de analisis anteriormente expuesto para cada fase. Al realizar todo

lo propuesto en este capitulo Il se pretendié como fin Gltimo sistematizar la informacion



73

necesaria para obtener los elementos necesarios para la construccién del Modelo Didactico de
la Lengua Escrita con base en el desarrollo de los procesos cognitivo — lingliisticos que faciliten

el aprendizaje en ciencias.

Cada una de las herramientas fueron revisadas por docentes especialistas expertas en
cada area, una de ellas es MSc. en Biologia y Doctora en Educacion, y la otra MSc. en
Educacion, Mencién Lectura y Escritura, ademas de Doctora en Ciencias Sociales Mencion
Estudios Culturales. Todas las sugerencias dadas por estas Especialistas se han tomado en
cuenta para organizar y construir las herramientas de recoleccion de datos. En los anexos 1y
2 se encuentran las Actas de Revisién emitidas por ellas.

A continuacion se plantea todo lo anteriormente propuesto en forma de cuadros que

intenta resumir lo expuesto en el Capitulo 111, referente al Marco Metodolégico.

Cuadro N° 1.-Resumen del Marco Metodolégico

Objetivo General: Construir un modelo didactico para el desarrollo de procesos cognitivos linglisticos
requeridos en la comprension de la lengua escrita que mejore el proceso de aprendizaje de las Ciencias

Bioldgicas en estudiantes de quinto afio de Educaciéon Media.

Paradigma: socio — critico. Metodologia: cualitativa. Disefio metodoldgico: cualitativo; modalidad de

investigacién — accién participativa

Poblacién: La poblacién objeto de estudio esta constituida por 90 estudiantes de quinto afio de Educacién

Media. Grupo objeto de estudio: se seleccionan 32 estudiantes

Fase 1 Exploratoria

Objetivos especificos:
- Explorar en los libros y el programa de la asignatura, los procesos cognitivo — linguisticos que se activan
en la mente del estudiante en el proceso de aprendizaje de las Ciencias Biolégicas.
- Caracterizar el grupo objeto de estudio, de acuerdo al proceso que siguen al escribir y al nivel de la
produccion de los textos que realizan.
- Conocer sus concepciones acerca de los procesos cognitivo — lingtisticos y los intereses hacia las

teméticas de Ciencias Biol6gicas.
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Procedimiento de Recoleccion de
informacion

Técnica y herramientas para
recoleccion de datos

Procedimiento de analisis de
datos

Parte .-

Revisibn del programa de Ciencias
Biologicas de quinto afio de educacion
Media del Ministerio del Poder Popular
para la Educacién y de los textos que
utilizan con mayor frecuencia los
estudiantes pertenecientes al grupo
objeto de estudio.

Parte 1l.- Cuestionario para caracterizar
a los participantes.

Técnica: analisis de documento.

Herramienta: Guia de revision
del programa de la asignatura
Ciencias Biologicas de quinto afio
de Educaciéon Media y textos.

Técnica: Encuesta

Herramienta: Cuestionario
dividido en 3 momentos:
Momento 1.-

Identificacion del participante.

Momento2.- se divide en tres
partes:

Parte A.- Proceso de escritura
Parte B.- Procesos cognitivo —
linguisticos

Parte C.- Tematicas de Ciencias
Bioldgicas.

Momento3.-
Produccion de textos

Lectura, analisis, extraccion y
descripciéon de las tematicas y
de los procesos cognitivo -
lingliisticos que se evidencian
de los textos y del programa

Momento 1
Se reflejard segun sus datos en
una tabla la caracterizacién de
los miembros del grupo
participantes

Momento 2

Con base a Cassany (1999) y
Cadenas (2015) se analizan las
respuestas y se establece el tipo
de escritor

Se elaboran categorias para
ubicar a los participantes, se
muestran en una tabla.

Momento3.-

Se elaboran categorias de
andlisis y la Correccion textos
escritos (Sanz, 2009)

Fase 2.- Planificacién

Objetivo especifico: Elaborar un Plan de Accién Pedagégico basado en los hallazgos

Procedimiento de Recoleccion de
informacioén

Técnica y herramientas para
recoleccion de datos

Procedimiento de analisis de
datos

a) Estructurar el andlisis a realizar con
los estudiantes de los procesos cognitivo
— lingliisticos.

b) Estructurar la producciéon de textos
con base en tematicas de Ciencias
Biologicas y el uso de los procesos
cognitivo — lingtiisticos.

Técnica: analisis de documentos.

Herramientas:

Pautas para utilizar las
habilidades cognitivo -
linglisticas y la construcciéon de
textos (Jorba, Gémez y Prat,
2000).

Lectura, analisis, extraccion y
descripcién de la informacion
proporcionada por diversos
materiales bibliograficos para
organizar el Plan de Accion
Pedagdgico.
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Fase 3.- Accion y desarrollo del Plan de Accion Pedagdgico

Objetivo especifico: Trabajar el Plan de Accién Pedagogico con el grupo de estudiantes seleccionado.

Procedimiento de Recolecciéon de
informacion

Técnica y herramientas para
recoleccion de datos

Procedimiento de anélisis de
datos

a) Ejecutar el Plan de Accion
Pedagogico preparado al grupo
de estudiantes seleccionado con
apoyo de las fichas informativas
creadas.

b) Elaborar registros de lo
acontecido en el aula

Técnica: Observacion
participante

Herramienta:
e Bitacora del investigador.

Técnica: Observacion directa

Herramienta:
e Bitacora del estudiante.

Técnica: Analisis de contenido
Herramienta: categorizacion,
modalidad inductiva y los
criterios de correccion de textos
propuestos por Sanz (2009)

Fase 4.- Reflexién

Objetivo especifico: Evaluar la eficacia del Plan de Accién Pedagégico en el desarrollo de los procesos
cognitivo — lingliisticos en las producciones escritas de los estudiantes.

Procedimiento de Recoleccion de
informacion

Técnica y herramientas para
recolecciéon de datos

Procedimiento de analisis de
datos

Analizar, sintetizar, interpretar, explicar y
sacar conclusiones” (Kemmis y
Macggart, 1997, p.p. 114), con base en
las 3 fases anteriores: exploracion,
planificacion y accion.

Técnica: Analisis de textos.
Herramientas: Pautas para
analizar textos producidos (Jorba,
et al. 2000)

Criterios de Correccion (Sanz,
2009

Técnica: Analisis de contenido
Herramienta: categorizacion,
modalidad inductiva y la
correccién de textos escritos
(Sanz, 2009)

Sistematizar la informacion necesaria para la construccion del Modelo Didéactico de la Lengua Escrita con base
en el desarrollo de los procesos cognitivo — lingliisticos como agente transformador del conocimiento.
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CAPITULO IV.-
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este apartado de la investigacion se presenta la informacion recabada, su andlisis
e interpretacion, recordando, que al ser este un estudio cualitativo de investigacién — accién,
estos procesos se realizan de manera continua, es decir, a lo largo de la investigacion en un
desarrollo dialéctico, en un hacer y rehacer constante.

Se aspiré que el desarrollo de la investigacion se viera reflejado en la dinAmica
pedagogica del trabajo realizado con los estudiantes demostrando la importancia del
lenguaje y especialmente de la lengua escrita para el aprendizaje en Ciencias Bioldgicas,
ademas de comprender, los estudiantes son descubridores de algo y reconstructores del
conocimiento cientifico, aduefiandose de la cultura cientifica en el transito de entender sus
significados, desde sus propios esquemas. Indudablemente que para ello se debe tener
conocimientos claros no solo de los aspectos relacionados con la naturaleza de la asignatura
Ciencias Bioldgicas, sino también considerar la naturaleza de la lengua, especificamente la
lengua escrita.

La presente investigacion surgié con la finalidad de construir un Modelo Did4ctico de la
Lengua Escrita para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Biologicas, para ello, se
tomé como base fundamental el trabajo con los procesos cognitivo — linglisticos, a partir de
experiencias previas de los estudiantes de quinto afio de Educacion Media; estuvo
enmarcada en la modalidad investigaciébn — accion; asi, para éste capitulo, en la fase 1
exploratoria o de diagnostico, se realizo la lectura, andlisis, extraccion y descripcion de las
tematicas en el programa de la asignatura de Ciencias Biolégicas de quinto afio de

Educacion Media que actualmente se utiliza en el sistema educativo venezolano, igualmente,
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se tomaron los libros que con mayor frecuencia utilizan los estudiantes pertenecientes al
grupo participantes en este estudio.

Tal como estaba previsto, en esta fase exploratoria, también se aplicd la encuesta
preparada para los estudiantes, lo que permitié caracterizar dicho grupo de acuerdo al nivel
de escritura mostrado, ademas de conocer las concepciones que tienen acerca de los
procesos cognitivo — lingliisticos, e igualmente, saber los intereses que manifiestan hacia las
tematicas con las que se ha trabajado en la asignatura de Ciencias Biolégicas desde el lero
al 5to. afio de Educaciéon Media; asimismo, se pudo evaluar el uso de los procesos cognitivo
— linglisticos en los textos producidos por ellos, para llevar a cabo dicha evaluacion se
desarrollaron categorias de analisis que permitieron estructurar la informacion y dar
respuesta a los objetivos planteados en la investigacion. En este capitulo se presenta el
analisis e interpretacion de todos los resultados obtenidos en la fase 1, se muestra cual fue
la finalidad de preparar la encuesta, como se aplicé, los resultados obtenidos y las
categorias construidas para facilitar su estudio y comprension.

Al llevar a cabo la fase 1, se logré obtener datos suficientes para continuar y realizar la
fase 2 que es de planificacién, en la cual se elaboré el plan de accién pedagégico basado en
la escritura y en el conocimiento preliminar del grupo de estudiantes, para lograr asi, el
desarrollo de sus procesos cognitivo — lingliisticos; luego pasar a la fase 3 accion, al realizar
el plan de accién pedagdgico, para ello también se tomaron en cuenta las categorias de
analisis creadas al evaluar los textos producidos por los estudiantes en la fase 1; ademas, se
crearon otras categorias de analisis que permitieron estructurar la informacién que se
encontro en esta fase 3, para pasar luego a realizar la fase 4 de reflexion. Para cada una de
estas fases descritas aqui de forma general, se realiza el analisis que se presenta a

continuacion.
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Analisis e interpretacion de lainformacion de la fase 1.- Exploratoria

Uno de los propoésitos de la presente investigacion fue indagar los procesos cognitivo —
linglisticos que principalmente se utilizan para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Bioldgicas, a partir del programa de la asignatura y de los libros, por ello en esta fase 1 se
hizo la seleccion de los textos mas utilizados, para pasar a la revision y organizacion de las
tematicas que se trabajan en quinto afilo de Educacién Media en el sistema educativo
venezolano; como se tenia previsto se utiliz6 como técnica el andlisis de documentos y como
herramienta se elabor6 una guia de revisibn que contiene todo lo necesario para la
extraccion de los datos relevantes de los documentos seleccionados, para facilitar y
organizar la informacion encontrada; consta de las siguientes secciones: documento
revisado, autor, afio de publicacion, sugerencias metodoldgicas para teoria, laboratorio,
trabajo de campo y/ o visitas guiadas, los procesos cognitivo — lingliisticos propuestos para
la ensefianza y el aprendizaje de la asignatura Ciencias Biolégicas y descripcion de una o
varias situaciones como ejemplo de esos procesos cognitivo — lingliisticos que proponen los
documentos revisados. Se presenta a continuacion el formato creado como: guia de revision

descrita: Formato de la guia de revisién:

Documento revisado:

Autor: Afio de publicacion: Sugerencias metodoldgicas para:

Teoria

Laboratorio
Trabajo de campo

Visita guiada

Procesos cognitivo — linglisticos que propone utilizar:

Describir Sintetizar Comparar
Explicar Clasificar Identificar
Argumentar Justificar Ejemplificar
Demostrar Definir conceptos Analizar
Inferir Evaluar Interpretar

Descripcion de situaciones relevantes:

Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia:
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El primer documento revisado fue el Programa de la asignatura Ciencias Biologicas de
quinto afio de Educacién Media, la informacion recabada se presenta en la guia de revision

gue se muestra a continuacion:

Guia de revisién utilizada para analizar el programa de Ciencias Bioldgicas de quinto
afio de Educacion Media

Documento revisado: Programa de Ciencias Biolégicas de quinto afio de Educacion Media

Autor: Direccion de planificacién educativa. Afio de Sugerencias
Ministerio de Educacion. publicacion: metodoldgicas
1990 para:
Teoria

Laboratorio
Trabajo de campo
Visita guiada

X X X X

Procesos cognitivo — linguisticos que propone utilizar:

Describir X | Sintetizar X Comparar X
Explicar X | Clasificar X Identificar X
Argumentar X | Justificar X Ejemplificar X
Demostrar X | Definir conceptos Analizar X
Inferir Evaluar Interpretar

Descripcion de situaciones relevantes:

Pagina 41: Tema N° 1.- Trabajos de Mendel, aspectos basicos metodolégicos de sus experimentos
de hibridacion, el programa propone realizar exposiciones orales de los estudiantes, elaboraciéon de
cuadros comparativos y esquemas, resoluciéon de problemas de cruces de genética mendeliana.
Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia: explicar, comparar y ejemplificar

Pagina 42: para el trabajo de campo del tema N°1 el programa sugiere estudiar las aplicaciones de la
genética mendeliana, por ejemplo con el cultivo de variedades seleccionadas (como el girasol,
tomate, maiz, sorgo, arroz, uva), mejoramiento genético de algunos tipos de semillas y el aporte a la
ganaderia.

Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia: argumentar y demostrar

Pagina 42: el programa sugiere visitas guiadas a centros de investigacion para conocer los trabajos
que realizan con respecto a la reproduccion de especies animales y vegetales
Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia: describir, identificar, comparar

Este programa es la guia basica para el docente de ésta asignatura, fue publicado en
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1990 y es utilizado hasta los momentos, actualmente se estd proponiendo un cambio
curricular. El autor es la Direccién de Educacion del Ministerio de Educacion que en la
actualidad se denomina: Ministerio del Poder Popular para la Educacién. Como se puede
observar en la Guia de Revision utilizada, los procesos cognitivo — linguisticos que el
programa le sugiere a los docentes trabajar son: describir, sintetizar, comparar, explicar,
clasificar, argumentar, identificar, justificar, ejemplificar, demostrar y analizar. No se
evidencian los procesos de definir conceptos, inferir, evaluar e interpretar. En las situaciones
tomadas en cuenta, a manera de ejemplo, se evidencia el uso de algunos de estos procesos
cognitivo — linguisticos.

El programa propone como objetivos generales: promover la valoracion de los
conocimientos cientificos y de los métodos que le son propios, la aplicacién de la ciencia en
la solucion de problemas y la formacion de una actitud responsable en la conservacion de
los recursos. También el programa atiende al logro de habilidades intelectuales vy
psicomotoras relacionadas con los procesos mentales y de la Ciencia. Asi la justificacion del
programa menciona que

...el enfoque de la ensefianza de la Ciencia esta dirigido a estimular la curiosidad
natural del ser humano y cultivar su espiritu indagador. El nivel de Educacion Media
es la oportunidad para que el estudiante adquiera una vision de la Ciencia conectada
con la realidad social... ademas permite al estudiante la busqueda de soluciones a
problemas concretos, integrando el medio ambiente estructural y organico con el
ambiente psicosocial donde se desarrolla el joven, porque al nivel de Educacion
Media ingresan los estudiantes en la etapa de adolescencia, lo cual permite seguir
desarrollando el pensamiento critico, sistematico e independiente (Programa de

Ciencias Biologicas de quinto afo, 1990, p. 9).

El enfoque de la ensefianza de la Ciencia se orienta, segun el programa de la
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asignatura Ciencias Bioldgicas, hacia:
- Eluso del lenguaje de la Ciencia, conceptos, leyes y principios.
- El desarrollo de habilidades y destrezas intelectuales, como las verbales y el manejo
de la informacion.

El programa de la asignatura de Ciencias Biologicas de quinto afio de Educacion
Media propone trabajar con la mayoria de los procesos cognitivo — linglisticos, al sugerir
diversas actividades a los docentes para que guien a los estudiantes, dichos procesos no se
proponen de manera explicita ni los nombran como procesos cognitivo — linguisticos pero si
se muestran de manera implicita en cada actividad de teoria, laboratorio, trabajo de campo
y/ o visitas guiadas.

En este programa los contenidos se presentan en un cuadro, organizados en unidades
y temas, cada unidad esta precedida de una breve descripcién y de unos objetivos que
tratan de alcanzar significado para la labor de docentes y estudiantes, mas alla de la rutina
escolar. Para cada contenido se le hace a los docentes sugerencias metodoldgicas que
inicia con la exploracion de las ideas previas de los estudiantes, lo cual es de utilidad para la
planificacion del docente, en dichas sugerencias metodologicas se trata de lograr una
participacibn mas activa de los estudiantes en las diferentes actividades y ofrecerles
alternativas de seleccion, que expresen sus intereses y motivaciones; las sugerencias
metodoldgicas estan presentadas para diversas actividades tanto para teoria como para el
trabajo de laboratorio, los trabajos de campo y las visitas guiadas. Para la parte de teoria se
le da mucha importancia a la blsqueda y registro de informacion como actividad en el aula y
como asignacion de trabajo fuera de ella. El programa recomienda que el docente adiestre a
los estudiantes en las técnicas basicas de la consulta bibliogréafica, en el uso de la biblioteca

y de diferentes fuentes de informacion. Asi la busqueda y registro de informacién tiene su
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aplicacion en actividades como: intercambio de ideas, presentaciones, discusiones,
elaboracion de proyectos, informes y/ o monografias.

El programa de la asignatura Ciencias Biol6gicas propone que se le dé igual
importancia al trabajo en el laboratorio el cual puede tener las modalidades de demostracion
0 comprobacion con fines de adiestramiento en el uso de técnicas basicas y de
instrumentos, lo fundamental es revalorizar el trabajo de laboratorio “por sus aspectos
formativos y por representar lo esencial de la naturaleza de las Ciencias Bioldgicas como
ciencia experimental” (p. 2). En cuanto al Trabajo de Campo sugiere el programa la
orientacion del docente en la planificacion del trabajo y en la elaboracion de instrumentos
para recoger la informacion o recolectar las muestras, en la presentacién y discusion de los
informes. Con respecto a las Visitas Guiadas el programa propone asistir a centros de
investigacion, a la comunidad o a las industrias entre otros sectores en los que se trabaje
con la tematica que se esté estudiando de acuerdo con los recursos disponibles y que el
docente establezca la modalidad que considere mas conveniente: grupo grande, pequefios

equipos de estudiantes, con asesoria directa del docente o con guias especializados.

A continuacién se presenta las unidades, temas y contenidos que se proponen en
Ciencias Bioldgicas de quinto afio de Educacién Media segun el programa de esta

asignatura en el Sistema Educativo Venezolano:
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Cuadro N° 2.-Unidades, temas y contenidos que se presentan en el programa de
Ciencias Biolégicas de quinto afio

Unidades Temas Contenidos

l.- 1.-Genética 1.1. Trabajos de Mendel: aspectos basicos metodologicos con

Continuidad mendeliana sus experimentos de hibridacion.

genética 1.2. Resultados obtenidos en la F1y F2 de cruces
monohibridos y di hibridos. Genotipo y fenotipo.

1.3. Caracteres alelos, dominancia y recesividad.
Homocigosis y heterocigosis. Factores hereditarios
(genes). Segregacion y transmision independiente.

1.4. Trascendencia de la obra Mendel y aplicacion a la
produccién agricola.

2.-Teoria 2.1 Redescubrimiento de Mendel y condiciones que lo

cromos6mica de hicieron posible.

la herencia. 2.2 Formulacién de la Teoria Cromosomica de la Herencia.
Sus bases.

2.3 Trabajos de Morgan con Drosophyla. Ligamiento y
recombinacién. Determinacion del sexo. Mapas
genéticos.

2.4 Algunos casos de enfermedades hereditarias de
importancia en la regién y en Venezuela.

2.5 Algunos casos de alelos mdltiples: hemoglobina Sy la
anemia falciforme. Grupos sanguineos. Sistema ABO,
grupo sanguineo Rh. Factor Diego.

3.-Bases 3.1 Acidos nucleicos. ADN estructura molecular, sintesis y
moleculares de la transcripcién. Variedades y funciones.
herencia. 3.2 Proteinas: estructura y sintesis.

3.3 Los virus y las excepciones al “dogma central de la
Biologia™.

3.4 La manipulacion genética. Algunas aplicaciones

Il.- El 4.- Etapas del 4.1 Estudio de la fecundacién. Formacion del cigote.
desarrollo desarrollo Fecundacién en humanos

COmo proceso embrionario 4.2 Procesos del desarrollo. Multiplicacién celular y

de diferenciacion. Morfogénesis.

diferenciacion 5.- Regulacién 5.1.- Control genético del desarrollo. Genes reguladores
y de genética del 5.2.- la regeneracién como proceso. Desarrollo de nuevos
integracion desarrollo tejidos. Sintesis de proteinas.

5.3.- Cultivo de tejidos y sus aplicaciones

I.- 6.- Regulacion y 6.1.- La regulacion de la temperatura como modelo de
Regulacion a homeostasis homedstasis

nivel del 6.2.- Otros mecanismos adaptativos para mantener la
individuo regulacién del medio interno

6.3.- Modelo de sistemas de autorregulacion

V.- 7.- Uso de

Introduccién a conocimientos

la 8.- Aproximacion

metodologia a la generacion

de la de conocimientos

investigacion 9.- Comunicacion
de conocimientos

Con base en lo encontrado en el programa se procedié a analizar los libros que
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principalmente utilizan los estudiantes de quinto afio de la institucién educativa a la cual

pertenece el grupo objeto de estudio, en total son tres libros escogidos para ser analizados,

a continuacién, se muestra la Guia de Revision para el primero de ellos que consta de dos

partes, la primera parte presenta la Teoria de Ciencias Biologicas para quinto afio y la

segunda parte consta de Practicas de Laboratorio.

Guia de revision utilizada para analizar el libro de Ciencias Bioldgicas 2

Documento revisado: libro Ciencias Biol6gicas 2 (primera parte)

Autor: Licenciado José Martin Teixeira Afo de Teoria
publicacién: Laboratorio
2003 Trabajo de campo
Visita guiada
Procesos cognitivo — linguisticos que propone utilizar:
Describir X | Sintetizar X Comparar X
Explicar X | Clasificar Identificar
Argumentar X | Justificar Ejemplificar
Demostrar Definir conceptos X Analizar X
Inferir X | Evaluar Interpretar
Descripcion de situaciones relevantes:

Pagina 11. Tema 1.- Continuidad genética. Se presenta un apartado titulado autoevaluacion, en el

cual se encuentran una serie de actividades y/ o preguntas como por ejemplo:
1) Defina los siguientes términos: gen, herencia, caracter dominante.
2) Explique qué ventajas ofrecia experimentar con plantas de guisantes
3) Nombre una diferencia entre la primera ley de Mendel y la segunda ley de Mendel

4) Se cruza un conejo negro homocigoto de pelo largo con otro de color marrén y pelo
corto. Sabiendo que el pelo largo y el color marrén son dominantes ¢ Cual sera F1y F2

de este cruce? Simbologia N = Negro, n = marrén, C = Largo y ¢ = corto

Procesos cognitivos - lingiisticos que se evidencia: definir conceptos, sintetizar, explicar,

comparar, analizar, describir.

Este libro fue seleccionado porque como docente de la asignatura lo considero

pertinente y acorde a lo propuesto por el programa de la misma, y lo he utilizado con los
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grupos de estudiantes como apoyo para la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas de quinto
afo, el autor es el Licenciado José Martin Teixeira, fue publicado en el 2003 por la editorial
Salesiana, presenta a la ciencia como una red de conocimientos interconectados que
permiten al educando conocerse mas y mejor asimismo y compenetrarse mejor con su
comunidad. Este libro establece una ascendencia sencilla desde los conocimientos
cotidianos de los estudiantes hasta los contenidos programaticos que les interesa adquirir a
los mismos. Se incluye en el texto los aportes actuales de Biologia Molecular y se esbozan
algunos conocimientos que modificaran el mundo en el devenir de tiempos cercanos. La
informacién tedrica esta organizada en temas y contenidos, lo que se muestra
estrechamente relacionada con el programa de la asignatura Ciencias Biolégicas, se

muestra a continuacion esa organizacion:

Cuadro N°3.- Temas y contenidos presentados en el libro Ciencias Bioldgicas 2

Temas Contenidos
1.- Continuidad Trabajos de Méndel. Leyes de la herencia
Genética Teoria Cromosdmica de la herencia.

Los acidos nucleicos como transportadores de la herencia.
Autoduplicaciénsemi-conservativa del ADN y de los cromosomas
Transcripcion del mensaje del ADN al ARN

Caodigo genético.

Sintesis de Proteinas.

- Regulacion genética.

2.- El desarrollo
como Proceso
de
diferenciacion y
de integracion.

Preformismo y epigénesis

Estructura del cigote

Etapas del desarrollo embrionario

Procesos del desarrollo: multiplicacion celular, diferencia y morfogénesis

Control genético del desarrollo

La regeneracion como proceso de formacion de nuevas células y tejidos
y de sintesis de proteinas.

3.-
Autorregulacion
a nivel del
individuo

La regulacion de la temperatura como modelo de homedstasis

Otros mecanismos adaptativos para mantener la regulacion del medio
interno

Modelos de sistemas de autorregulacion

Concepto de homedstasis a nivel del individuo

4.- Introduccion
ala

metodologia de
la investigacion

Uso de conocimientos
Aproximacion a la generacion de conocimientos
Comunicacion de los conocimientos
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Este libro presenta al final de cada tema una seccion llamada Autoevaluacién que la
presentacién de este libro las define como “asignaciones para el estudiante bien delimitadas
gue son de importante realizacién” (Martin, 2003, p. 3), debido a que contribuyen a
consolidar y comprender los conocimientos y destrezas adquiridas, asi como a llevar a su

propia realidad lo aprendido.

En esas autoevaluaciones es donde se le sugiere a los estudiantes trabajar con los
procesos cognitivo — linglisticos al proponerles una gran cantidad de actividades a realizar
en el cuaderno, asi en este libro se solicita trabajar con los procesos: describir, sintetizar,
comparar, explicar, argumentar, definir conceptos, analizar, inferir y evaluar, todos estos
procesos que son importantes en nuestra investigacion. No se evidencia propuestas de

trabajo con los procesos: clasificar, identificar, justificar, ejemplificar, demostrar e interpretar.
Como se menciond anteriormente, el libro de Teoria analizado se complementa con
una segunda parte el cual consta de Practicas de Laboratorio, se presenta a continuacion la

Guia de Revision utilizada para la extraccion de la informacion relevante:

Guia de revision utilizada para analizar el Manual de laboratorio Ciencias Bioldgicas 2

Documento revisado: Ciencias Biologicas 2 (segunda parte). Manual de laboratorio

Autor: Licenciado José Martin Teixeira Afio de Teoria
publicacion: Laboratorio X
2003 Trabajo de campo
Visita guiada

Procesos cognitivo - linglisticos que propone utilizar:

Describir X | Sintetizar Comparar X
Explicar X | Clasificar X Identificar X
Argumentar X | Justificar X Ejemplificar X
Demostrar X | Definir conceptos X Analizar X
Inferir Evaluar Interpretar
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Descripcion de situaciones relevantes:

Pagina 27 y 28 Practica de laboratorio N° 2. Teoria cromosomica de la herencia. Experiencia N° 5.
Determinacioén de los grupos sanguineos.

Tome dos portaobjetos limpios y secos, limpie el dedo anular o pulgar con un algodén empapado con
alcohol. Deje que se seque y no lo coloque en contacto con nada que contamine la piel. Permita que
su profesor, compafiero o usted mismo, le pinche el dedo con una lanceta estéril y coloque una gota
de sangre en cada portaobjeto. Comprima con algodén la herida para detener la salida de sangre.
Antes que la sangre coagule mezcle la sangre de un portaobjeto con una gota de suero anti — Ay la
del otro portaobjeto con una gota de suero anti — B. Después de mezclar el suero con la sangre,
observe si se produce alguna aglutinacién de las células sanguineas que se encuentran sobre el
portaobjeto. Puede haber aglutinacion en ambas gotas, en una de las dos o en ninguna. Guiese por
la siguiente tabla:

Sistema sanguineo ABO o A B AB
» & @ =<
2 & 2 - B
- - . AB

- % & @ o

Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia: describir, explicar, clasificar, justificar

En esta segunda parte del material se menciona que no pretende sustituir la
creatividad del docente y de los estudiantes a la hora de desarrollar temas y contenidos
eminentemente practicos o experimentales que estan contemplados en el programa de la
asignatura Ciencias Biologicas. Como se explicO anteriormente este manual es un
complemento del libro de Teoria, en la presentacion del manual la editorial expresa “Ni uno
ni otro pueden utilizarse por separado” (Editorial Salesiana, p.3). Asi como en el libro de
teoria se hace referencia y se anuncia complementar con el laboratorio, también en el
manual se hace continua referencia a los puntos tratados en el libro de teoria, ya sea con el
pre — requisito necesario para el desarrollo de las practicas, o ya sea como marco tedrico
gue permita explicar fisicamente los fenbmenos que se observan en las practicas de
laboratorio.

También se evidencia el complemento entre el Libro de Teoria y el Manual de
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Laboratorio al proponer actividades con las cuales se trabajen los procesos cognitivo —
lingliisticos, asi se reconoce que los procesos que no se solicitan en el libro de teoria si lo
hacen en el manual como es el caso de: clasificar, identificar, justificar, ejemplificar, y
demostrar. Igualmente, en este manual también se solicita a los estudiantes el trabajo con
los procesos cognitivo — linglisticos: describir, sintetizar, comparar, explicar, argumentar,
definir conceptos y analizar. Este material fue seleccionado para trabajar con los estudiantes
debido a que los experimentos que propone son sencillos pero, por ello, no pierden la
rigurosidad del caracter cientifico, para lograr los objetivos propuestos en las practicas de
este manual se necesita materiales sencillos y con instrumentos de laboratorio no
sofisticados, a fin de facilitar la mayor eficacia y posibilidades para todos de realizar los
experimentos y actividades propuestas.

El segundo libro seleccionado para analizar fue el de Serafin Mazparrote titulado
Biologia, debido a que este libro presenta gran cantidad de informacion de excelente calidad
y es con el que los estudiantes cuentan gracias a su facil acceso porque es el libro con mas
ejemplares que tiene la biblioteca de la institucién a la cual pertenece el grupo objeto de
estudio. Este libro fue publicado en 1999 por la editorial Biésfera y contiene el Manual de
Laboratorio dentro del mismo libro, no propone trabajos de campo ni visitas guiadas. A

continuacion, se presenta la Guia de revision utilizada con este material:

Guia de revision utilizada para analizar el libro de Biologia de segundo afio de
Ciencias (ciclo diversificado)

Documento revisado: Biologia de segundo afio de Ciencias (Ciclo diversificado)

Autor: Serafin Mazparrote Afo de Teoria X
publicacién: Laboratorio
1999 Trabajo de campo
Visita guiada
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Procesos cognitivo — linglisticos que propone utilizar:

Describir X | Sintetizar X Comparar X
Explicar X | Clasificar X Identificar X
Argumentar X | Justificar X Ejemplificar X
Demostrar X | Definir conceptos X Analizar X
Inferir X | Evaluar X Interpretar X

Descripcion de situaciones relevantes:
Al finalizar cada tema presentan actividades para realizar autoevaluacion tituladas “para realizar en el
cuaderno” asi se cuenta con:

Pagina 36.- ¢ En qué consiste la teoria cromosémica de la herencia?
Un matrimonio en el que la vision de ambos es normal, tienen dos hijos y éstos a su vez procrean
hijos de las siguientes caracteristicas:
a) Una hija con visiéon normal, que tiene un hijo normal y una hija daltonica
b) Un hijo dalténico con dos hijos normales
Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia: argumentar, justificar, identificar.

El libro consta de tres partes: la primera comprende toda la informaciéon sobre los
contenidos del programa de la asignatura Ciencias Bioldgicas; la segunda parte contiene las
Guias de Laboratorio de los Trabajos Practicos; y la tercera parte constituye una recopilacion
de trabajos cientificos que el estudiante puede leer y analizar. En la parte de teoria el libro
esta dividido en unidades, cada unidad consta de capitulos y cada capitulo presenta los
contenidos. Asi son en total 3 unidades que cuentan con 11 capitulos y los mismos tienen 93
contenidos desarrollados, dichos contenidos se basan en lo propuesto por el programa de la
asignatura Ciencias Bioldgicas de quinto afio. A continuacién, se presentan las unidades,
capitulos y contenidos que componen el libro:

Cuadro N° 4.- Unidades, capitulos y contenidos del libro Biologia de segundo afio de

Ciencias
Unidades Capitulos Contenidos
l.- 1.- Herencia 1.1.- La genética ,1.2.- Mendel, padre de la genética, 1.3.- Mendel utiliz6 un material
Continuidad mendeliana adecuado, 1.4.- Las variaciones y las caracteristicas especificas, 1.5.- Genotipo y
Genética fenotipo, 1.6.- Primera Ley de Mendel: uniformidad de los hibridos en la primera

generacion, 1.7.- Segunda Ley de Mendel: de la transmision de los caracteres.
Actividades
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2.- Teoria
cromos6mica
dela
herencia

2.1.- La mosca de las frutas (Drosophyla melanogaster), 2.2.- Teoria cromosémica de la
herencia, 2.3.- Los cromosomas sexuales: determinacion del sexo, 2.4.- Los genes y los
cromosomas sexuales, 2.5.- Ligamiento, 2.6.- Entrecruzamiento, 2.7.- Mapa de
cromosomas, 2.8.- Cromosomas gigantes, 2.9.- Herencia ligada al sexo, 2.10.- ;,Qué es
finalmente un gen?, 2.11.- Ventajas de los heterocigotos. Actividades

3.- Bases
guimicas de
la herencia

3.1.- Genética molecular, 3.2.- Los &cidos nucléicos, 3.3.- Estructura del ADN: el modelo
de Watson y Crick, 3.4.- Autoduplicaciénsemiconservativa del ADN y los cromosomas,
3.5.- El ADN como portador de la informaciéon genética, 3.6.- El acido ribonucléico o
ARN, 3.7.- El factor transformador, 3.8.- Los virus y las bacterias en el progreso de la
genética. Actividades

4.- El
lenguaje de la
vida: la clave

4.1.- El codigo genético, 4.2.- Transcripcion y traduccion del mensaje, 4.3.- Descifrando
el cédigo, 4.4.- Sintesis de las proteinas, 4.5.- Regulacién genética: modelo de Jacob y
Monod, 4.6.- La teoria de “un gen — una enzima”. Actividades

genética
5.-Las 5.1.- Mutaciones, 5.2.- Importancia de las mutaciones, 5.3.- Tipos de mutaciones, 5.4.-
mutaciones — La herencia de la especie humana, 5.5.- Anomalias cromos6micas humanas, 5.6.-Otras
Genética anomalias en los cromosomas, 5.7.- Perspectivas de la genética: la biotecnologia.
humana - Actividades
Ingenieria
genética
II.- El 6.- El 6.1.- La embriologia, 6.2.- Significado de la fecundacién y de la concepcion, 6.3.-
desarrollo desarrollo Preformismo y epigénesis, 6.4.- La embriologia experimental: experimentos de Roux y
como embrionario Driesh, 6.5.- Experimentos de Spemann, 6.6.-Teoria del organizador, 6.7.- La clonacién.
proceso de Actividades
diferencia- 7.- Etapas del 7.1.- Fecundacién y formacion del cigoto, 7.2.- Tipos de huevos segun el contenido y
cion y de desarrollo distribuciéon del vitelo, 7.3.- Etapas del desarrollo embrionario, 7.4.- La segmentacion,
integracion embrionario 7.5.- Blastula, 7.6.-Gastrula y formacion de las capas embrionarias, 7.7.- Organogénesis,
7.8.- Diferenciacion, 7.9.- Crecimiento, 7.10.- Desarrollo embrionario del erizo de mar,
7.11.- Segmentacioén, 7.12.- Blastula, 7.13.- Gastrulacion, 7.14.- Organogénesis, 7.15.-
Desarrollo embrionario de los anfibios, 7.16.- Segmentacion, 7.17.- Blastula, 7.18.-
Gastrulacion, 7.19.- Organogénesis, 7.20.- Desarrollo embrionario del pollo, 7.21.-
Segmentacion, 7.22.- Blastula, 7.23.- Gastrulacién. Actividades
8.- Control 8.1.- Las sustancias organizadoras, 8.2.- Genes y desarrollo, 8.3.- La diferenciacion
genético del celular durante el desarrollo embrionario, 8.4.- Control genético del desarrollo: Modelo de
desarrollo Jacob y Monod, 8.5.- Regulacién genética en las células superiores — Las histonas, 8.6.-
La regeneraciéon y la cicatrizacion, 8.7.- La planaria: un caso extraordinario de
regeneracion, 8.8.- Cultivo de tejidos. Actividades
Il.- 9.- 9.1.- Concepto e importancia de la cibernética, 9.2.- La homedstasis, 9.3.- La regulacion

Autorregula
cion anivel
del
individuo

Autorregulaci
6n

de la temperatura como modelo de homeostasis, 9.4.- Otros mecanismos adaptativos
para la regulacion del medio interno, 9.5.- Modelo de sistemas de autorregulacion, 9.6.-
La homedstasis a nivel del individuo, 9.7.- La homeoéstasis a nivel de ecosistema.
Actividades

10.- La
termorregula
cién en los
Seres vivos

10.1.- Temperatura y vida, 10.2.- Temperatura y metabolismo, 10.3.- Homeotermos y
poiquilotermos, 10.4.- Funcién del hipotdlamo, 10.5.- Tamafio y energia, 10.6.- La
hibernacién, 10.7.- Otros mecanismos de autorregulacion. Actividades

11- Objetivo: la
investigacion
de un problema

11.1.- El método cientifico, 11.2.- Elaboracién de un proyecto de investigacion, 11.3.-
Redaccion de un informe sobre un trabajo de investigacion,

- Informes de trabajos cientificos

- Apéndice: temas de investigacion: Ecologia — Botanica - Zoologia

Al final de cada capitulo se presenta una seccion llamada “Actividades para realizar en

tu cuaderno” que segun el autor es “un modo de establecer interaccion entre el docente y

sus alumnos” (Mazparrote, 1999, p.3) En esta seccién se evidencia la solicitud a los

estudiantes de trabajar con los procesos cognitivo — linguisticos y en la revisidn de todas las

actividades finales se muestra que toma en cuenta los 15 procesos que se trabajan en la
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presente investigacion como son: describir, sintetizar, comparar, explicar, clasificar,
identificar, argumentar, justificar, ejemplificar, demostrar, definir conceptos, analizar, inferir,
evaluar e interpretar.

A continuacién, se muestra las guias de revision utilizadas para analizar el tercer libro

seleccionado, el cual se titula Ciencias Naturales de quinto afio y consta de dos tomos:

Guia de revision utilizada para analizar el libro de Ciencias Naturales de 5to aflo Tomo

uno (Libro de la Coleccion Bicentenaria)

Autor: Ministerio del Poder Popular para la Afo de Teoria X
Educacion publicacion: Laboratorio X
2012 Trabajo de campo X

Visita guiada

Procesos cognitivo — linglisticos que proponen utilizar

Describir X | Sintetizar X Comparar X
Explicar X | Clasificar X Identificar X
Argumentar X | Justificar X Ejemplificar X
Demostrar X | Definir conceptos X Analizar X
Inferir X | Evaluar X Interpretar X

Descripcion de situaciones relevantes:

Pagina 71.- A medida que mejora su nutricién, la poblacidn de un pais tiende a aumentar su estatura
promedio hasta un cierto maximo ¢ como se aplica aqui la férmula genotipo + ambiente = fenotipo?

Procesos cognitivos - linglisticos que se evidencia: explicar, argumentar, describir, analizar,
ejemplificar
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Guia de revisién utilizada para analizar el libro de Ciencias Naturales de 5to afio Tomo

dos (Libro de la Coleccién Bicentenaria)

Autor: Ministerio del Poder Popular para la Educacion Afio: Teoria X
2012 Laboratorio X
Trabajo de campo X

Visita guiada

Procesos cognitivo — linglisticos que proponen utilizar

Describir X | Sintetizar X Comparar X
Explicar X | Clasificar X Identificar X
Argumentar X | Justificar X Ejemplificar X
Demostrar X | Definir conceptos X Analizar X
Inferir X | Evaluar X Interpretar X

Descripcion de situaciones relevantes:

Pagina 37.- Realiza un cuadro comparativo entre la gastrulacion de la estrella de mar y el ser
humano. Toma en cuenta: tiempo que tardan en realizarse, etapas previas, formas, estructuras, entre
otros.

Procesos cognitivos - linguisticos que se evidencia: describir, comparar, sintetizar, identificar.

Como se puede observar en las guias de revisién anteriormente presentadas, estos
tomos pertenecen a la Coleccion Bicentenaria y el Ministerio del Poder para la Educacién los
distribuye gratuitamente a cada uno de los estudiantes al inicio del afio escolar, por lo tanto,
los estudiantes cuentan con ellos tanto en sus hogares como en la biblioteca de la institucion
a la cual pertenece el grupo objeto de estudio de la presente investigacion, estos tomos se
diferencian de los libros analizados anteriormente debido a que se anexa los contenidos de
las asignaturas Fisica y Quimica, para efectos de la presente investigacién solo se tomaron
en cuenta los contenidos referentes a Ciencias Bioldgicas. Asi en el tomo uno se trabaja los

siguientes contenidos de esta asignatura:
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Cuadro N° 5.- Contenidos de Ciencias Bioldgicas en el Tomo uno del libro de Ciencias
Naturales de la Coleccion Bicentenaria de quinto afio

Contenidos

Tematicas

3.- Los genes controlan el desarrollo en

los seres vivos

- Todos los organismos multicelulares se originan de una célula: el cigoto
- De qué manera, durante el desarrollo, se establece el patron corporal de un
organismo
- La informacion esta en los genes
- Algunos genes implicados en el desarrollo de los animales
- ¢, Cémo ocurre el proceso de diferenciacion en las plantas?
- Algunos genes implicados en el desarrollo de las plantas
- Las células “madre” y su papel en la diferenciacion celular
. El cancer, una expresion de las alteraciones de los genes
- AICI. Existiran diferencias en el desarrollo de los organismos segun
el grupo taxondmico al cual pertenecen
- AICI. La evidencia de los genes Hox se encuentra en los segmentos
de la mosca de la fruta
- APC. (/Qué conoce la comunidad a la cual perteneces sobre el
cancer?
- AAE

4.- ¢lLa causa de la variacion de las
especies es producto de la interaccion
entre los genes y el ambiente?

- El fenotipo es mas que la expresion del genotipo
- Factores que afectan la expresion de un gen
- AICLI. Influencia de la luz en las plantas
- AICI. Influencia del tipo alimento en los animales
- Tu entorno transforma tu herencia
- Proyecto de investigacion
- AAE

5.- La biotecnologia, desde lo tradicional a

lo innovador

- La historia biotecnolégica de la humanidad
- Cruces de especies vegetales, un ejemplo de la biotecnologia tradicional
- AICI. Multiplica una planta a partir de un pedacito de hoja
- AICI. Aplicaciones de la biotecnologia en la salud
- Biotecnologia moderna o contemporanea
- Ingenieria o manipulacion genética
- Algunas aplicaciones de la Tecnologia del ADN recombinante
- AICIL. Elaboremos un modelo para representar el proceso
biotecnoldgico del ADN recombinante
- Tecnologia de la huella génica
- Algunas aplicaciones de la técnica de la huella génica
- ¢En qué medida las aplicaciones de la biotecnologia favorecen a la
humanidad?
- Algunas instituciones que realizan investigacion en biotecnologia en
Venezuela
- AAE

6.- La continuidad de las especies

- La reproduccién como estrategia para la continuidad de la vida
- La fusion de gametos, el milagro de la vida

- AICI. Células germinales, una vida en potencia

- AICI. (,Cbomo crece y se desarrolla un caracol?
- Innovaciones tecnoldgicas de la reproduccion

- AAE
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Con respecto al tomo dos se presentan los siguientes contenidos de Ciencias

Biol6gicas:

Cuadro N° 6.- Contenidos de Ciencias Bioldgicas en el Tomo dos del libro de Ciencias
Naturales de la Coleccion Bicentenaria de quinto afio

Contenidos

Tematicas

15.- Lo grandioso de la vida: la gestacion y
el nacimiento de la vida humana

- El desarrollo de la vida humana en nueve meses
- La conexion vital entre madre e hijo
- Un coraz6n que empieza a latir en el primer trimestre de gestacién hasta el
fin de nuestras vidas
- Desarrollo del feto durante el segundo y tercer trimestre del embarazo
humano
- El nacimiento: momento del parto
- AICI. Observando el desarrollo del feto y el parto
- APC.
- Cuando la vida en el vientre materno deja de ser segura
- AAE

16.- Formacion de tejidos y o6rganos.
Bioingenieria

- Formacién de los primeros tejidos
- AICI. Observando las primeras etapas después de la fecundacion: la
formacion del blastocito humano y la gastrula basica
- ¢ Qué organos y tejidos surgen de las distintas capas de tejido embrionario?
- ¢Cudles son los procesos que permiten que las tres capas germinales
originen los 6rganos de un individuo humano? Y ¢En qué consisten?
- AICI. Representando el desarrollo de tejidos y 6rganos
- La regeneracién mitologia o realidad
- Herramientas de hoy y para el futuro
- AICI. Observando a un animal capaz de formar un nuevo individuo a
partir de un trozo de su cuerpo
- AAE

17.- Permaneciendo constante frente a un
ambiente cambiante

- Manteniéndose fresco y conservando el calor
- Los seres vivos se ajustan de diferentes formas a las variaciones de
temperatura
- Los endotermos regulan su temperatura a partir de un termostato central y
varios mecanismos efectores
- Cuando la termorregulacién falla
- La termorregulacion es un ejemplo de regulacion del medio interno
- Contribuir al mantenimiento de la homedstasis nos ayuda a mantenernos
saludables

- AICI. Disefla y elabora un microambiente con temperatura

controlada
- AICI. Actividades experimentales
- AAE.

Como se puede evidenciar, en estos tomos se presentan menor cantidad de

contenidos de Ciencias Bioldgicas segun lo propuesto al programa de la asignatura, por

ejemplo no presentan el contenido referente a genética mendeliana y bases moleculares de
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la herencia. En el desarrollo de los contenidos en estos tomos se presenta la
conceptualizaciéon, construccion  teédrica, investigacion, creacion, innovacién, 'y
contextualizacion socio critica. En cada contenido se encuentra una o varias de las
siguientes actividades:
AICI: actividades de investigacion, creacion e innovacion las cuales requieren la aplicacion
de los contenidos presentados, asi como de métodos y técnicas de investigacion, permiten
integrar conocimientos y explorar de manera ingeniosa el mundo cientifico, pretende
potenciar la curiosidad, motivar para indagar, innovar, crear y con ello aprender sobre
nuevos ambitos de las Ciencias Naturales. Algunas de estas actividades plantean problemas
vivenciales que pueden ser abordados en ambientes naturales o controlados en laboratorios,
las mismas presentan orientaciones para el desarrollo de lo que se conoce como practicas
de laboratorio.
APC: actividades de participacion comunitaria disefiadas para aplicar los aprendizajes en
proyectos al servicio de problemas de la comunidad donde habita el estudiante o la que
rodea a la institucion.
ARP: actividades de resolucién de problemas que requieren de la aplicacion de contenidos y
procesos en el abordaje de una situacion problematica, sin necesidad de un contacto real
con el fendbmeno.
AAE: actividades de autoevaluacién plantean nuevas elaboraciones relacionadas con los
contenidos desarrollados con el fin de clasificar y reafirmar lo aprendido, para ello se le pide
al estudiante colocar en accién su pensamiento reflexivo y creador.

En cada una de las actividades descritas se le solicita a los estudiantes el trabajo con
uno o varios de los procesos cognitivo — lingliisticos. Con respecto al trabajo en el laboratorio

se presenta como ejemplo la practica titulada “la influencia de la luz en las plantas” (p.66)
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con esta practica se le solicita a los estudiantes trabajar con los procesos cognitivo —

linglisticos: explicar, argumentar, demostrar, describir y comparar.

Influencia de laluz en las plantas
Esta experiencia te permite estudiar de manera directa la influencia que tiene sobre las plantas

un factor clave para ellas: la luz del Sol

¢Qué necesitan? -30 semillas de caraotas o de alpiste, -6 recipientes de plastico (preferiblemente
reutilizables), -Tierra y abono, -Papel celofan de varios colores (transparente, amarillo, verde, azul,
rojo), -Cilindro graduado o una taza con medidas, -Balanza, -Una bolsa negra, -Regla, -Hojas, -Lapiz, -
Ligas o cinta adhesiva, -Agua

¢,Coémo lo haran? Organizados en equipo, de cuatro integrantes cada uno, realicen el siguiente
experimento:

Preparen y enumeren los seis (6) recipientes. En cada uno coloquen la misma cantidad de
tierra abonada y siembren cinco (5) semillas de plantas de caraotas o de alpiste en cada uno

Coloquen los recipientes en un lugar donde todos reciban similar iluminacién

Recuerden regar las semillas diariamente con la misma cantidad de agua

Esperen hasta que las plantas crezcan y tengan aproximadamente 10 centimetros

Elaboren una hoja de registro de observaciones para cada planta

Cubran cada recipiente con su planta con un papel celofan de color diferente: verde, amarillo,
azul, rojo. Otro con la bolsa negra, y uno con papel celofan transparente.

Procuren que queden bien selladas, asegurenlos cada una con las ligas o con la cinta adhesiva

Registren en cuadros o tablas previamente elaboradas para ello, las observaciones que hagan
durante 2 semanas, consideren: la longitud, la cantidad de hojas y anoten las caracteristicas
de cada una.

Traten individualmente de dar respuestas a las siguientes interrogantes:

¢ Qué crees va a pasar? ¢Por qué piensas eso? Comparte tus respuestas y argumentos con tus
compafieros de equipo, socialicen las predicciones de cada equipo y lleguen a elaborar conclusiones.
¢, Qué explicaciones daras a lo observado?

¢ Existen diferencias entre cada una de las plantas?
¢, Qué sucedié con el color de las plantas?

¢ Es diferente la longitud del tallo en cada una?

¢Es igual el nimero de hojas y su forma?

¢ Se cumplieron tus predicciones?

A qué crees que se deben los resultados?

Comparen las observaciones y explicaciones dadas en los diferentes equipos, lleguen a acuerdos
consensuados y elaboren un informe sobre el trabajo realizado y las conclusiones a las cuales han
llegado.

En los tomos uno y dos de Ciencias Naturales de la Coleccion Bicentenaria se

evidencia el trabajo con todos los procesos cognitivo — lingliisticos que se toman en cuenta
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en la presente investigacion al proponerle a los estudiantes una gran diversidad de
actividades tanto de teoria como trabajo en el laboratorio y de campo que proponen el uso

de estos procesos.

A manera de resumen se presenta a continuacion un cuadro que expresa los
resultados obtenidos luego de realizar la revision de los documentos seleccionados, para asi
resaltar los procesos cognitivo — lingliisticos que proponen a los docentes o0 a los estudiantes

trabajar:

Cuadro N° 7.- Procesos cognitivo — linglisticos que se evidencian en los documentos

revisados
Documentos
Programa Ciencias Biologicas Biologia Ciencias naturales
dela 2 Mazparrote

asignatura teoria laboratorio tomo | tomo Il

Ciencias

Biologicas

Procesos

Describir X X X X X X
Explicar X X X X X X
Argumentar X X X X X X
Demostrar X X X X X
Inferir X X X X
Sintetizar X X X X X
Clasificar X X X X X
Justificar X X X X X
Definir conceptos X X X X X
Evaluar X X X
Comparar X X X X X X
Identificar X X X X X
Ejemplificar X X X X X
Analizar X X X X X X
Interpretar X X X

En el cuadro N° 7 se evidencia que el programa de la asignatura propone al docente
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actividades para trabajar con los estudiantes con los procesos cognitivos — linglisticos al
igual que los libros proponen tanto a docentes como a estudiantes diversas actividades para
trabajar con dichos procesos, los cuales, no los presentan de manera explicita es decir nos
los nombran como procesos cognitivos — linguisticos pero si se evidencia la solicitud del uso
de los mismos de manera implicita en cada actividad sugerida; asi, queda claro que los
estudiantes se encuentran en constante contacto con los diferentes procesos cognitivos —
lingliisticos, poder trabajar con ellos y asi desarrollarlos.

Continuando con el analisis de estos documentos seleccionados, en el cuadro N° 8 se
presenta los procesos cognitivo — linglisticos sefialando su uso junto a otros procesos

tomados en cuenta en la presente investigacion:

Cuadro N° 8.- Procesos cognitivo — linglisticos y el trabajo en conjunto con otros

procesos:
Proceso cognitivo — Se propone trabajar con...
linglistico

Describir Identificar, comparar, explicar, definir conceptos, sintetizar, analizar,
clasificar, justificar, argumentar, ejemplificar, identificar

Explicar Comparar, ejemplificar, definir conceptos, sintetizar, comparar, analizar,
describir, argumentar

Argumentar Demostrar, explicar, describir, analizar, ejemplificar, justificar, identificar

Demostrar Argumentar

Inferir

Sintetizar Definir conceptos, explicar, comparar, analizar, describir.

Clasificar Describir, justificar, explicar

Justificar Describir, clasificar, explicar, argumentar, identificar

Definir conceptos Sintetizar, explicar, comparar, analizar, describir

Evaluar

Comparar Definir conceptos, sintetizar, explicar, analizar, describir, identificar,
ejemplificar

Identificar Describir, comparar, sintetizar, argumentar, justificar

Ejemplificar Explicar, argumentar, describir, analizar

Analizar Definir conceptos, sintetizar, explicar, comparar, describir, argumentar,
analizar, ejemplificar

Interpretar
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En el cuadro N° 8 se observa el andlisis realizado a los documentos seleccionados con
respecto al uso de cada proceso cognitivo — linglistico y la propuesta de trabajarlos con
otros procesos. Asi, en una misma actividad sugerida se puede evidenciar la solicitud de dos
0 mas procesos, por ejemplo en el tomo Il del libro de Ciencias Naturales de la Coleccion
Bicentenaria se solicita al estudiante: “Realiza un cuadro comparativo entre la gastrulacion
de la estrella de mar y el ser humano. Toma en cuenta: tiempo que tardan en realizarse,
etapas previas, formas, estructuras, entre otros”, alli se evidencia que el estudiante debe
identificar los aspectos resaltantes de cada ser vivo a comparar, describir esos aspectos,
sintetizar la informacién para luego realizar el proceso de comparacion. Los procesos que se
solicitan trabajar solos son inferir, evaluar e interpretar, debido a que no se evidencié
situaciones en los que se solicitara el trabajo de ellos en conjunto con otros procesos. Por lo
anteriormente expuesto en esta fase exploratoria, parte el interés por promover que los
textos escritos que se logren desarrollar ayuden a fortalecer y por lo tanto lograr desarrollar
los procesos cognitivo — linglisticos en los estudiantes seleccionados para la presente

investigacion.

Una vez conocido cOmo estan expuestos los procesos cognitivo — linglisticos en estos
documentos oficiales, se procedié a utilizar la técnica encuesta y como herramienta se creo
un cuestionario titulado “Caracterizacion de los participantes”, el cual fue elaborado para
recoger la informaciéon correspondiente a esta fase exploratoria, se trata de una serie de
preguntas referidas a diversos contenidos seleccionados de acuerdo con los aspectos que
se requiere determinar (Hernandez et al., 2007); dicho cuestionario esta dividido en tres
momentos: Momento 1: identificacion del participante, Momento 2: proceso de escritura

y procesos cognitivo — linglisticos y Momento 3: produccion de textos. El formato de
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cuestionario completo se presenta en el anexo N° 3. Este cuestionario se aplicé al grupo
objeto de estudio en 2 sesiones de clase; la primera sesiéon: en una clase de teoria (martes
01 de diciembre de 2015) de 45 minutos, alli los estudiantes respondieron el Momento 1y el
Momento 2 del cuestionario y la segunda sesién se tomé una clase de Laboratorio (jueves
03 de diciembre de 2015) de 45 minutos, alli los estudiantes respondieron el Momento 3. A
continuacién se muestra la descripcion de cada momento que compone el cuestionario al
igual que el procedimiento seguido para el analisis de los resultados obtenidos.

Momento 1.- Identificacién del participante:

Cddigo asignado al participante

Nombre y apellido: C.l:

Afio cursando: Seccion: Género: Femenino__ Masculino Edad:

Referente a este momento se indaga acerca de los datos generales de cada participante
en la investigacion: el afio y seccion que cursa, edad, género, nombre y apellido de cada uno;
estos datos son confidenciales, para evitar divulgacién de la informacion y mantener la
privacidad, a cada participante se le asigna un cédigo, al mismo tiempo, permite realizar el
seguimiento, guardando el dossier correspondiente de manera individual; el cédigo consiste en
las iniciales de los nombres y apellidos de cada participante y el nimero de lista asignado a cada
uno por la institucion educativa a la cual pertenece, por ejemplo IECR1 (Iris Elena Cadenas
Reyes, numero de lista 1). A continuacion, se presenta en la tabla N° 3 los datos obtenidos que
permite conocer la informacion obtenida con este momento 1 del cuestionario y da cuenta del

cbdigo asignado a cada participante:
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Tabla N° 1.- Grupo participantes. 5to. Afio seccion “C”— Caracterizacién y Codificacion

Datos generales
N° Cédigo ‘ C.l ‘ Género ‘ Edad
1 JRMR1 \ 26274317 \ M \ 17
2 GNMU2 \ 26558440 \ F \ 16
3 AVGT3 \ 36667595 \ F \ 17
4 ALRM4 \ 26667864 \ F \ 16
5 JISP5 \ 26749013 \ M \ 17
6 HGA6 \ 26749036 \ F \ 16
7 JRRR7 \ 26749203 \ M \ 16
8 DAQLS8 \ 26749912 \ F \ 17
9 AJLM9 \ 26749918 \ M \ 16
10 RNRT10 \ 26765179 \ F \ 15
11 LNPC11 \ 26765660 \ F \ 15
12 PFSV12 \ 26765785 \ F \ 16
13 KAHP13 \ 26810075 \ F \ 17
14 JDVP14 \ 26810686 \ M \ 16
15 MMBC15 \ 26810751 \ F \ 15
16 DAAA16 \ 26931826 \ F \ 16
17 IBPT17 \ 26985114 \ F \ 15
18 MGAT18 \ 26985831 \ F \ 15
19 HJA19 \ 27090299 \ M \ 16
20 RSMC20 \ 27128307 \ F \ 15
21 FAPC21 \ 27128618 \ M \ 16
22 DYRQ22 \ 27229981 \ F \ 17
23 AJRH23 \ 27241403 \ M \ 16
24 SCMA24 \ 27310108 \ F \ 16
25 MJPC25 \ 27340388 \ F \ 15
26 LVAA26 \ 27340439 \ F \ 15
27 MKRA27 \ 27364126 \ F \ 16
28 GETP28 \ 27398060 \ F \ 16
29 REPS29 \ 27399185 \ M \ 17
30 LDBM30 \ 27807270 \ M \ 17
31 CAPT31 \ 27668532 \ M \ 17
32 LD32 \ 26765379 F 17
Total Masculino: 11
Promedio de Edad: 16 afios
Total Femenino: 21
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Con este momento del cuestionario se indagd que los estudiantes que conforman el
grupo objeto de estudio pertenecen al quinto aiio mencidn Ciencias seccion “C” con edades
comprendidas entre los 15 y 17 afos, siendo la edad promedio 16 afos, el grupo esta
conformado por 21 estudiantes del género femenino y 11 del género masculino, por lo tanto

esta seccion esta formada por 32 estudiantes.

El Momento 2 del cuestionario esta dividido en tres partes (A, B y C), en cada parte los
estudiantes debian seleccionar entre las opciones proporcionadas, la respuesta que
consideraran la mas adecuada. La parte A titulada “Proceso de Escritura” consistio en 10
aspectos con tres afirmaciones cada uno, cada estudiante seleccion6 una afirmacién para cada
aspecto presentado. Esta parte A se tomé del material Construir la Escritura propuesto por
Cassany (1999) quien aporta bases concretas y significativas que permiten caracterizar al
grupo de estudiantes participantes en el estudio, en tanto su habilidad como escritores, se toma
en cuenta el proceso que ellos siguen al escribir, dicha parte A del cuestionario se muestra a

continuacion:
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Parte A.- Proceso de escritura (Con base en Cassany, 1999)
A continuacidn se presenta una serie de afirmaciones, por favor elige la que consideres se
adeclia mas al proceso que sigues para componer un texto escrito y rellena el circulo:
- Buscar modelos:
o Antes de empezar a redactar siempre busco modelos y leo textos parecidos al que tendré
gue escribir.
o Algunas veces busco modelos, cuando tengo que escribir algin texto que no conozco.
o Nunca busco ni leo textos que pueda usar de modelo.
- Pensar en los lectores:
o Pienso en los lectores de mi texto durante el proceso de redaccion.
o Solo pienso en los lectores antes de comenzar a redactar
o Pienso més en las ideas que quiero comunicar que en los lectores de mi texto
- Buscar ideas al principio:
o Apunto las ideas tal y como se me ocurren
o Apunto las ideas primero para mi, con mis palabras, y después busco la mejor forma de
explicarlas, con palabras adecuadas para los lectores.
o Apunto las ideas directamente con las palabras y las expresiones que puedan entender los
lectores.
- Hacer borradores:
o No elaboro borradores, escribo directamente en la hoja final y corrijo en ella
o Elaboro un solo borrador, que corrijo antes de pasarlo en limpio
o Elaboro varios borradores que corrijo varias veces, segun la dificultad del texto.
- Hacer planes o esquemas y modificarlos:
o Nunca hago esquemas o planes del texto, me basta con una idea mental para empezar a
redactar.
o  Escribo un esquema inicial que algunas veces cambio al redactar.
o A menudo hago varios esquemas y planes del texto y acostumbro a modificarlos mientras
escribo, porque se me ocurren nuevas ideas.
- Leer mientras se escribe:
o Siempre hago muchas pausas mientras escribo, para leer varias veces cada fragmento
ya escrito.
o Hago algunas pausas para leer una o dos veces sélo algunos fragmentos
o No hago pausas mientras escribo y pocas veces leo lo escrito antes de terminarlo.
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- Revisar laformay el contenido:

o Reviso sobre todo lo forma en palabras y frases: estilo, gramética, ortografia,
puntuacion.

o Reviso sobre todo el contenido en oraciones, péarrafos y fragmentos extensos:
estructura, ideas, sentido global.

o Reviso tanto la forma como el contenido.

- Escribir unaidea:

o  Frecuentemente reescribo una idea de maneras diferentes, cambiando
palabras, puntos de vista, tono, etc.

o Algunas veces reescribo una oracién, cuando no me gusta la primera version

o Casi nunca modifico la primera versién de una idea vy, si lo hago, es para
corregir solo alguna falta.

- Escribir en circunstancias diferentes:

o Siempre sigo los mismos pasos en el proceso de composicién: generar y
ordenar ideas, redactarlas y revisarlas.

o No siempre sigo los mismos pasos, pero mantengo siempre un mismo proceso
de trabajo.

o Adapto mi forma de redactar a las circunstancias de cada momento.

- Consultar manuales:

o Nunca consulto diccionarios, libros de gramética o manuales, tampoco utilizo
verificadores informaticos (programa de computador que comprueba y verifica la
gramatica u ortografia de una oracion).

o  Consulto varias veces estos manuales y siempre compruebo la correccién con
verificadores informaticos.

o Solo en escritos dificiles utilizo manuales o verificadores.

Asi, para analizar cada una de las respuestas proporcionadas por los estudiantes se
utiliza la tabla analitica en la cual se expresa: “para saber la puntuacion obtenida, se suma 2, 4
0 6 puntos por cada respuesta dependiendo del item seleccionado, segin la siguiente

valoracién” (Cassany, 1999, p. 282):



Tabla N° 2.- Puntuacién segun la respuesta proporcionada

Preguntas ‘ Puntaje
1,3 \ a)4 \ b) 6 c)2
2,6,8 \a) 6 \ b) 4 c)2
4579 \a) 2 \ b) 4 c)6
10 \ a)2 \ b) 6 c) 4
Suma total ‘ ‘

Fuente: Cassany (1999, p. 282)
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Luego de sumar los puntajes, segun la respuesta de cada participante, se toma en

cuenta lo siguiente “la maxima puntuacion es 60 puntos, que corresponde a un escritor experto

0 competente, y la minima es 20 puntos, referida a un escritor aprendiz” (Cassany, 1999, p.

282). En esta investigacion, si bien en principio se toma los valores propuestos por Cassany

(los cuales se refieren s6lo a escritor experto y aprendiz), se consider6 necesario

complementarlos y establecer para esta parte (A) del cuestionario, niveles intermedios con

rangos adecuados al grupo en estudio, con el fin de lograr una designaciéon mas adecuada al

grupo, asi se obtiene la siguiente tabla:

Tabla N° 3.- Valoracion segun el tipo de escritor

Valoracién como escritor
Rangos Niveles
60 puntos Experto
50 puntos Competente
40 puntos Medianamente Competente
30 puntos Mejorando el Nivel de Aprendiz
20 puntos Aprendiz

Fuente: Cassany, (1999, p. 282) y complementado por las investigadoras

En el anexo N° 4 se presentan los resultados encontrados al aplicar lo anteriormente

expuesto en la parte A del cuestionario, y en la tabla N° 4 que se presenta a continuacion se

evidencia la categorizacién segun el perfil de cada estudiante
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Tabla N° 4.- Distribucién del grupo participante segun el tipo de escritor

TIPO DE Rango de ESTUDIANTES %
ESCRITOR/ puntajes
CATEGORIAS
Experto 60 ... MMBC15 3,1
Competente 50 -59 AVGT3/JISP5/JRRR7/DAQL8/PFSV12/ 25
IBPT17/SCMA24/REPS29
Medianamente 40 - 49 JRMR1/GNMU2/ALRM4/HGAB6/AJLM9/RNRT10/L 68,75
competente NPC11/KAHP13/JDVP14/DAAA16/MGAT18/HIAL
9/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/MJPC25/LVAA26/M
KRA27/GETP28/LDBM30/CAPT31/LD32
Mejorando 30-39 AJRH23 3,1
nivel de
aprendiz

La tabla presentada permite conocer las caracteristicas del grupo objeto de estudio,
la mayoria de los estudiantes son escritores medianamente competentes, esta representado
por 68,75% (22 estudiantes) con puntajes entre 40 y 49 puntos segun la valoracion
establecida para este tipo de escritor. Los estudiantes que se caracterizan como escritores
competentes estan representados por el 25% (8 estudiantes), solamente 1 estudiante se
caracteriza como escritor experto (MMBC15) que corresponde al 3,1% y también, solo 1
estudiante como escritor mejorando el nivel de aprendiz (AJRH23) que representa el 3.1%
restante del grupo en estudio. Si analizamos las respuestas de este grupo de estudiantes,
los que se ubican en la categoria de Escritores Medianamente Competentes, vemos que
seleccionaron que algunas veces buscan modelos cuando tienen que escribir algun texto
gue no conocen, piensan mas en las ideas que quieren comunicar que en los lectores del
texto, también mencionaron que apuntan las ideas primero para ellos, con sus palabras, y
después buscan la mejor forma de explicarlas, con palabras adecuadas para los lectores.
Expresaron que no elaboran borradores y escriben directamente en la hoja final y corrigen
en ella, nunca hacen esquemas o0 planes del texto, les basta con una idea mental para

empezar a redactar. Mencionaron que hacen algunas pausas para leer una o dos veces sélo
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algunos fragmentos y revisan tanto la forma como el contenido de los textos que producen,

expresaron que algunas veces reescriben una oracion, cuando no les gusta la primera

version, adaptan su forma de redactar a las circunstancias de cada momento y que solo en

escritos dificiles utilizan manuales o verificadores. Esto permite conocer que los estudiantes

se ubican en el nivel medianamente competentes porque aun necesitan realizar algunos

procesos importantes para ser competentes o expertos, por ello se considera muy necesario

trabajar con ellos el proceso de escritura al realizar diversas producciones escritas.

Otro grupo, compuesto por 8 estudiantes (que representan el 25%), son Escritores
Competentes debido a que al momento de escribir antes de empezar a redactar siempre
buscan modelos y leen textos parecidos al que tienen que escribir, piensan en los
lectores de su texto durante el proceso de redaccion, apuntan las ideas primero para
ellos, con sus palabras, y después buscan la mejor forma de explicarlas con palabras
adecuadas para los lectores. Igualmente mencionaron que elaboran un solo borrador,
gue corrigen antes de pasarlo en limpio, escriben un esquema inicial que algunas veces
cambian al redactar, hacen algunas pausas para leer una o dos veces sé6lo algunos
fragmentos de lo escrito, expresaron que revisan tanto la forma como el contenido,
algunas veces reescriben una oracion, cuando no les gusta la primera version, adaptan
su forma de redactar a las circunstancias de cada momento, consultan varias veces
manuales y comprueban la correccién con verificadores informaticos. Asi este grupo de
estudiantes realizan procesos que permite caracterizarlos como Escritores Competentes,
observando la necesidad de trabajar con ellos el proceso de escritura para que sean

escritores expertos.

Esta informacion permitié caracterizar como escritores al grupo objeto de estudio de

acuerdo al proceso que ellos siguen al escribir, permitiendo asi la reflexion sobre la escritura
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y sus posibilidades de perfeccionamiento en el proceso de desarrollo de la competencia
lingliistica y comunicativa. Considerando que este grupo de estudiantes se encuentran en un
periodo de desarrollo de sus competencias como usuarios de la lengua escrita, por ello,
conviene seguir fomentando la escritura académica, a través de situaciones de lectura y
escritura significativas y agradables para los estudiantes. Continuando con la presentacion y
analisis de los resultados obtenidos con la aplicacion del cuestionario, se procede a
presentar la parte B del Momento 2 del cuestionario aplicado, que se titula “Procesos
cognitivo — linguisticos”, se identificaron las concepciones que tienen los estudiantes acerca
de estos procesos, para ello se les presentd un cuadro, en el se puede observar ocho de los
15 procesos cognitivo — linglisticos que se tomaron en cuenta en la presente investigacion,
los cuales son: describir, explicar, argumentar, observar, comparar, valorar, ejemplificar y
analizar; igualmente, se pueden ver las definiciones de cada uno de estos procesos de forma
desordenada; con esta informacion cada estudiante formé parejas de “procesos cognitivo —

lingliisticos/ definicion”. A continuacién se muestra la parte B del cuestionario:

Parte B.- Procesos Cognitivo — linguisticos
A continuacion, se presentan dos columnas con informacion referente a los procesos
cognitivo — linglisticos, por favor unir cada proceso cognitivo — linglistico con su

respectiva definiciébn segun su consideracion, es decir: formar parejas de nimero y letra:

Proceso cognitivo- Definiciones Parejas a
linguistico formar
1) Describir a) Siempre se refiere a una exposicién o declaracion dada y consiste en dar una

razén para reafirmar lo dicho.

2) Explicar b) Es la expresion no reproductiva de lo conocido, puede responder a diferentes
preguntas ¢por qué?, ¢cuando?, ¢para qué?

3) Argumentar ¢) Supone la enumeracion de las caracteristicas o elementos que aprecian en el
objeto de descripcion.

4) Observar d) Se logra al referirse primero al objeto que se observa de modo general y luego a
sus areas, detalles y a las relaciones que se percibe entre estas.

5) Comparar e) La comparacion permite apreciar las caracteristicas semejantes y diferentes que
se observan en diversos objetos, hechos, fenémenos o procesos.

6) Valorar f) Es lograr examinar los argumentos y descubrir las ideas manifiestas y las ideas
que se encuentran detras de las afirmaciones.

7) Ejemplificar g) Es el juicio con el que se caracteriza la medida en que un objeto, se corresponde
con el sistema de conocimientos asimilados por el hombre.

8) Analizar h) Es el proceso inverso a la definicion, es la concrecion en objetos de la realidad de
la generalizacién expresada en un concepto, en una ley o teoria.

Fuente: Con base en Cassany (1999); Faccione (2007)
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Para analizar los resultados obtenidos se utilizd6 el cuadro N° 8 que se presenta a

continuacion, el cual contiene las respuestas correctas, este patron sirvié de base como guia

para la revision de las respuestas dadas por los estudiantes en el cuestionario.

Cuadro N° 9.- Guia para la revision de respuestas de los participantes en la parte B del

cuestionario.

generalizacion expresada en un concepto, en una ley o teoria.

Proceso Definiciones Parejas a
cognitivo- linguistico formar
1) Describir a) Siempre se refiere a una exposicion o declaracion dada y consiste en dar una razén para l-c
reafirmar lo dicho.

2) Explicar b) Es la expresion no reproductiva de lo conocido, puede responder a diferentes preguntas 2-b
épor qué?, ¢cuando?, ¢ para qué?

3) Argumentar c) Supone la enumeracién de las caracteristicas o elementos que aprecian en el objeto de 3-a
descripcion.

4) Observar d) Se logra al referirse primero al objeto que se observa de modo general y luego a sus areas, 4-d
detalles y a las relaciones que se percibe entre estas.

5) Comparar e) La comparacion permite apreciar las caracteristicas semejantes y diferentes que se 5-e
observan en diversos objetos, hechos, fenémenos o procesos.

6) Valorar f) Es lograr examinar los argumentos y descubrir las ideas manifiestas y las ideas que se 6-9
encuentran detras de las afirmaciones.

7) Ejemplificar g) Es el juicio con el que se caracteriza la medida en que un objeto, se corresponde con el 7-h
sistema de conocimientos asimilados por el hombre.

8) Analizar h) Es el proceso inverso a la definicién, es la concrecién en objetos de la realidad de la 8-f

Fuente: Cassany (1999) y Faccione (2007) y complementado por las investigadoras

A partir de los datos obtenidos con la parte (B) del Momento 2 del cuestionario se

muestra los resultados sobre las concepciones que poseen los estudiantes acerca de los

procesos cognitivo — linglisticos en el anexo N° 5, y en la tabla N° 5 que se presenta a

continuacién, se muestra la cantidad de estudiantes que realizaron las parejas “proceso

cognitivo — lingliisticos — definicion” de forma correcta o incorrecta, lo que permitié conocer el

dominio que presentan el grupo de estudiantes objeto de estudio con respecto a las

definiciones de los procesos cognitivo — linglisticos.
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Tabla N° 5.- Concepciones acerca de los procesos cognitivo — linguistico de los

participantes

Procesos cognitivo — Cantidad de estudiantes Cantidad de estudiantes

linglisticos gue respondieron gue respondieron

correctamente incorrectamente
Describir 7 25
Explicar 12 20
Argumentar 11 21
Observar 13 19
Comparar 24 8
Valorar 12 20
Ejemplificar 8 24
Analizar 7 25

Con respecto a la tabla anteriormente presentada, se evidencia que los procesos que
presentan mayor dificultad para relacionar con su definicion fueron describir, analizar y
comparar, seguido por argumentar, explicar, valorar y observar, el proceso en el cual los
estudiantes presentaron menor dificultad para relacionar con su respectiva definicion fue
comparar.

La mayoria de los estudiantes (26 en total que representan el 81,25%) no formaron
mas de la mitad de las parejas “procesos cognitivo — linguisticos — definicion” de forma
correcta, solo cuatro de 32 estudiantes participantes (que representan el 12, 5%) formaron
todas las parejas correctamente, de estos 4 estudiantes 3 presentan un perfil como escritor
medianamente competente (RSMC20, LVAA26 y LDBM30) y 1 estudiante presenta un perfil
como escritor mejorando el nivel de aprendiz (AJRH23). Esto permite entender que la
mayoria de los estudiantes no conocen las definiciones de algunos procesos cognitivo —
linglisticos, independiente de su perfil de escritor segin el proceso que siguen al escribir y
se establece la importancia de trabajar con los estudiantes estos procesos iniciando con la

revision de las definiciones de cada uno de ellos.
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Luego se presenta la parte C del Momento 2 del cuestionario, el cual se titula
“Tematicas de Ciencias Biologicas”, para recabar esta informacion, se le presenté a los
estudiantes el listado de teméaticas que aparecen en el programa de esta asignatura tomando
en cuenta la revision y andlisis realizado tanto al programa de la asignatura, como a los libros
de Ciencias Bioldgicas de quinto afio. Esta parte del cuestionario permitié conocer directamente
de los estudiantes, sus opiniones e intereses, lo cual fue tomado en cuenta para preparar el
Plan de Accién Pedagdgico y trabajar con ellas en las diferentes situaciones propuestas, con el
fin de que los estudiantes se sintieran mas involucrados e interesados. A continuacion se

presenta la parte C del cuestionario:

Parte C.- Teméticas de Ciencias Biolégicas
Por favor marcar con una X en las teméticas de la asignatura Ciencias Bioldgicas segun la
escala si le han agradado o le han llamado su atencién en “nada, poco, mucho o demasiado”
dichas tematicas y que haya trabajado en los afios de Educacion Media cursados hasta
ahora:
Tematicas de la asignatura Ciencias Escala me agradé o llam6 mi atencién
Biologicas Nada Poco Mucho Demasiado

Trabajos de Mendel con la planta de guisantes
Pisumsativum

Leyes de Mendel

Cruces de Genética Mendeliana

Teoria cromosémica de la herencia

EI ADN y el ARN

Trabajos de Morgan con la Drosophyla
melanogaster

Manipulacién genética

Genética y Herencia

Grupos sanguineos y factor Rh

Los virus

Mutaciones

Cariotipo y herencia ligada al sexo (género)
Ingenieria genética

Cddigo genético

Desarrollo embrionario

Daltonismo y hemofilia

Mal de San Vito
Hemoglobina S 0 anemia falciforme

Los genes

Las células “madre” y su papel en la
diferenciacion celular

El cancer y la alteracion de los genes

Fenotipo y genotipo

El ambiente y la expresion de un gen

Formacién de un nuevo ser: reproduccion.

La Homeostasis ante un mundo cambiante
Interaccion entre genes y ambiente

Reproduccioén asistida
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Con respecto a la parte (C) del Momento 2 del cuestionario se reflejan en el anexo N°
6 las respuestas proporcionadas por los estudiantes y en la tabla N° 6 que se presenta a
continuacién se muestra el interés por los estudiantes por las tematicas de Ciencias

BiolGgicas segun las categorias agrado o desagrado hacia cada una de ellas:



113

Tabla N°6.- Frecuencia de interés por las tematicas de Ciencias Biologicas

Tematicas de la asignatura Categoria 1.- Agrado Total de % Categoria 2.- Total de %
Ciencias Biol6gicas estudiantes Desagrado estudiantes
enla enla
categoria 1 categoria 2
Mucho Demasiado Nada Poco
Trabajos de Mendel con la planta 20 8 29 90,6 3 3 9,3
de guisantes Pisum sativum
Leyes de Mendel 18 7 25 78.1 7 7 21,9
Cruces de Genética Mendeliana 19 8 27 84,3 1 4 5 15,7
Teoria cromosdémica de la herencia 11 9 20 62,5 1 11 12 37,5
EI ADN y el ARN 12 7 19 59,3 2 12 13 40,7
Trabajos de Morgan con la 5 5 10 31,2 8 14 22 68,8
Drosophyla melanogaster
Manipulacion genética 11 6 17 53,1 1 14 15 46,9
Genética y Herencia 14 11 25 78,1 2 5 32 21,9
Grupos sanguineos y factor Rh 11 12 23 71,9 9 9 28,1
Los virus 14 10 24 75 4 4 8 25
Mutaciones 9 9 18 56,2 2 12 14 43,8
Cariotipo y herencia ligada al sexo 11 6 17 53,1 4 11 15 46,9
(género)
Ingenieria genética 9 5 14 43,8 10 8 18 56,2
Cadigo genético 11 4 15 46,9 6 11 17 53,1
Desarrollo embrionario 7 8 15 46,9 8 9 17 53,1
Daltonismo y hemofilia 9 7 16 50 3 13 16 50
Mal de San Vito 10 5 15 46,9 6 11 17 53,1
Hemoglobina S o anemia falciforme 15 9 24 75 2 6 8 25
Los genes y la formacion de un 12 11 23 71,8 2 7 9 28,2
nuevo ser
Las células “madre” y su papel en 13 7 20 62,5 2 10 12 37,5
la diferenciacion celular
El cancer y la alteracion de los 12 9 21 65,6 2 9 11 34,4
genes
Fenotipo y genotipo 13 10 23 71,8 3 6 9 28,2
El ambiente y la expresion de un 4 9 13 40,7 4 15 19 59,3
gen
Formacion de un nuevo ser: 11 4 15 46,9 5 12 17 53,1
reproduccién
La Homedstasis ante un mundo 5 5 10 31,2 8 14 22 68,8
cambiante
Reproduccion asistida 5 5 10 31,2 11 11 22 68,8
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Con la informacion recopilada, se conoce que las tematicas que mas les agradan a
este grupo de estudiantes son los Trabajos de Mendel con la planta de guisantes Pisum
sativum (representan el 90,6%), los cruces de genética mendeliana (representan el 84,3%) y
las Leyes de Mendel (representan el 78,1%), genética y herencia (representan el 78,1%), los
Virus (representan el 75%) y los Grupos sanguineos — factor Rh (representa el 71,9). Por
otra parte, las tematicas que menos les agradan a los estudiantes son los trabajos de
Morgan con la Drosophyla melanogaster (representan el 68,8%), la Homedstasis ante un
mundo cambiante (representan el 68,8%) y la reproduccion asistida (representan el 68,8%).
Esta informacion recabada permite escoger las teméticas con las que se prepara el Plan de
Accion Pedagdégico para llevar a cabo el trabajo con los procesos cognitivo — lingisticos,
dicho plan se presenta en la fase 2 de planificacién de la presente investigacion — accién que

se muestra mas adelante.

En el Momento 3 del cuestionario se solicitd a los estudiantes participantes que
elaboraran textos escritos donde utilizaran diferentes procesos cognitivo — lingliisticos, de esta
manera se pudo evidenciar el uso que hacen de los mismos; se selecciond la tematica
“Manipulacion genética”, para ello se le presenté a cada estudiante la lectura titulada
“Obstaculo que frena la resurreccién de especies extinguidas”; luego que cada estudiante
participante leyd el texto, tuvo que realizar la produccién escrita dependiendo del proceso
cognitivo — linglistico que se le solicita, los cuales fueron analizar, resumir, explicar, describir y

comparar. Dicho momento del cuestionario se presenta a continuacion:
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Momento 3.- Produccidn de textos
A continuacién se le solicita elaborar parrafos mediante el uso de algunos procesos cognitivo —
linglisticos que se indica al inicio:
Leer el siguiente texto:
Obstaculo que frena la resurreccion de especies extinguidas

Asociacion para la Investigacion y Conservacion ZOE

Organizacion sin animo de lucro

El suefio de volver a ver mamuts lanudos viajando por la estepa
siberiana y dientes de sable cazando en las praderas de Norteameérica es tan
atractivo como complejo. Sin embargo, la desextinciéon de algunos animales, de
los que ya no quedan ejemplares vivos, plantea importantes problemas
tecnologicos, legales, practicos e incluso éticos que pueden frenar ese objetivo:
devolver la vida a especies que creiamos haber perdido para siempre.

Problemas tecnolégicos

De momento, la mayor fuente de problemas que estan encontrando los
cientificos embarcados en la resucitacion de especies es el como. El estudio de
Science identifica tres meétodos: el primero es la clonacién, que es el que se
intenté en Espafa con un bucardo, un éxito relativo. Sus problemas van mas
alla de los clasicos fallos de esta tecnologia, como es la alteracion pulmonar
que lo maté. Porque clonar un individuo no es recuperar una especie. “Nuestra
mayor debilidad es que sb6lo contamos con el material de una hembra. No
tenemos variabilidad genética“, reconoce el veterinario Alberto Fernandez-
Arias, uno de los miembros del equipo que resucité un bucardo, un proyecto
que ahora busca financiacion.

Otro de los métodos es el de seleccionar ejemplares por sus
caracteristicas fisicas mas primitivas para ir rebobinando su evolucion
artificialmente. Cruzando individuos para desandar el camino evolutivo hasta
un ancestro. Algo asi es lo que se esta haciendo en el programa Tauros para
resucitar a los uros, toros gigantes que desaparecieron en el siglo XVII. Por
ultimo, algunos proyectos han apostado por la ingenieria genética, que es la
férmula que mas margen de maniobra ofrece. De momento, sin éxito.

- Analizar el texto presentado:

Elaborar un resumen:

Explicar qué es para usted un clon

Describir como seria, segun usted, el proceso de “resucitar una especie extinta”

Comparar: qué diferencias y semejanzas determina usted entre clonar y resucitar
una especie extinta



http://www.taurosproject.com/
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Para presentar los resultados obtenidos en el Momento 3 del cuestionario titulado
“produccién de textos” en primer lugar se muestra producciones escritas realizadas por los
estudiantes participantes seleccionados como representantes de los grupos segun su perfil de
escritor, es decir: experto, competente, medianamente competente y mejorando el nivel de
aprendiz, luego, en segundo lugar se presenta las categorias de analisis elaboradas al
observar patrones de ocurrencia constante en relacién a la finalidad establecida con el
momento 3 del cuestionario, y tercero se presenta el analisis correspondiente, para ello fue
necesario leer y releer cada uno de los textos recabados, para identificar palabras, frases,
temas y secuencias que luego se organizaron en categorias y sub - categorias de andlisis,

como se muestra en el cuadro N° 10.
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Producciones escritas en el cuestionario aplicado (Momento 3)
Participante con perfil de escritor experto: MMBC15

Analtzar el texto presentado:
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Ejemplo de producciones escritas en el cuestionario aplicado (Momento 3)

Participante con perfil de escritor competente: AVGT3

- Analizar el texto presentado:

Elaborar un resumen: \
)y 3 < ‘ '
=3t
- Explicar qué es para usted un clon
] L 14 |
. =

- Describir como seria, seglin usted, el proceso de “resucitar una especie extinta”

. A A [

- Comparar: qué diferencias y semejanzas determina usted entre clonar y resucitar una especie extinta

[s ¥
> & : -
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Ejemplo de producciones escritas en el cuestionario aplicado (Momento 3)

Participante con perfil de escritor medianamente competente: JRMR1
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Producciones escritas en el cuestionario aplicado (Momento 3)

Participante con perfil de escritor mejorando el nivel de aprendiz: AJRH23
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En el cuadro 10 se observan las categorias y sub — categorias creadas luego de revisar

cada uno de los textos producidos por los participantes, luego de aplicar el momento 3 del

cuestionario:

Cuadro N° 10.- Categorias, sub - categorias y definiciones para el analisis de textos

producidos

Categorias

Sub - categorias

Definicion

1)

Lenguaje en

la asignatura
Ciencias Biolégicas

Coloquial o Los estudiantes utilizan palabras coloquiales o de uso
cotidiano cotidiano para expresarse por escrito.
Cientifico Los estudiantes utilizan palabras de caracter cientifico

para expresarse por escrito.

Combinacién
cotidiano —
cientifico

Los estudiantes utilizan la combinacién de lenguaje
cotidiano y cientifico al momento de expresarse por
escrito.

2) Explicacion
del conocimiento
cientifico

Explicacion del
conocimiento
cientifico adecuada

Los estudiantes realizan las explicaciones del conocimiento
cientifico adecuadamente.

Explicacién del
conocimiento
cientifico
inadecuada

Los estudiantes realizan las explicaciones del conocimiento
cientifico inadecuadamente.

3) Presentacion
del conocimiento
cientifico y sus
posibilidades

Presentacion
adecuada

Los estudiantes utilizan frases condicionales para
comunicar el conocimiento de la Ciencia como
construcciones que pueden reconsiderarse

Presentacion

inadecuada Los estudiantes no utilizan frases condicionales para
comunicar el conocimiento de la Ciencia como
construcciones que pueden reconsiderarse
4) Conocimiento Siguen la
cientifico naturaleza Los estudiantes comunican los conocimiento cientificos
siguiendo su como construcciones realizadas por los cientificos para
naturaleza interpretar la realidad
No siguen la
naturaleza Los estudiantes comunican los conocimientos cientificos

como realidades y no como construcciones realizadas por
los cientificos para interpretar la realidad.
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5) Uso de los Analizar
procesos Los estudiantes identifican los componentes de un todo,
cognitivo — separarlos y examinarlos para lograr acceder a sus
Imgwsﬂcqs principios mas elementales.
al producir
textos - - - 7
esCritos Resumir Los estudiantes realizan una exposicion breve y

especifica del contenido de un material. Se limitan a
citar las ideas mas importantes.

Explicar Los estudiantes expresan los propios pensamientos y
razonamientos de una manera clara, coherente y
ordenada. Presentan los argumentos desde diferentes
aristas del pensamiento.

Describir Los estudiantes representan algo o alguien a través de
la palabra e incluyen una explicacion ordenada y
detallada de distintas cualidades y circunstancias.

Comparar Los estudiantes aprecian las caracteristicas semejantes
y diferentes que se observan en diversos objetos,
hechos, fenbmenos o procesos.

Luego de contar con las categorias, sub - categorias de andlisis y sus definiciones, se
procede a aplicar las mismas para realizar el analisis de los textos producidos por el grupo
de estudiantes objeto de estudio, para ello se separa dicho grupo segun el perfil de escritor
que presentaron en la parte A del momento 2 del cuestionario, asi, retomando, se
encuentran los estudiantes con perfil de escritor experto (1 estudiante), competente (8
estudiantes), medianamente competente (22 estudiantes) y mejorando el nivel de aprendiz

(1 estudiante).

Perfil de escritor, categorias y sub categorias de analisis 1. Lenguaje en la asignatura

Ciencias Bioldgicas

Perfil de escritor Sub - categorias, estudiantes que se asigna a cada categoria y evidencias
Coloquial o cotidiano Cientifico Combinacién coloquial -
cientifico
Experto (MMBCL15) Evidencia: Evidencia:
“Tal vez cruzar algunas MMBC15: “un clon para mi
especies o algo asi” es la copia de algo o
alguien”

Competentes Participantes: Participantes: Participantes: AVGT3/

(8 estudiantes) AVGT3/JISP5/JRRR/D DAQLS8/IBPT17/SCMA24 JJSP5/ JRRR7/DAQLS8/
AQL8/PFSV12/IBPT17/ Evidencias: PFSV12/IBPT17/SCMA24/R
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SCMA24/REPS29
Evidencias:

JRRR7: “un clon es por
ejemplo clonarme yo
mismo y que tenga la
misma diferencia que
tengo yo”

PFSV12: “repetir algo,
proporcionarle las
mismas caracteristicas
a algo o alguien basado
en un modelo base

IBPT17: “seria como
manipular genes y
colocarlos en un equipo
especializado para que el
ser tenga vida”

DAQLS: “...hacer esto
mediante genética, tendria
Como consecuencia la
resurreccion de otras
especies en el momento de
cruzar estos individuos”

EPS29

Evidencias:

PFSV12: “es cuando crean
un doble con las mismas
caracteristicas, la misma
genética”

SCMAZ24: “un clon es un tipo
de genes iguales para hacer
un doble de ello”

principal”
Medianamente Participantes: JRMR1/ Participantes: RSMC20/ Participantes: JRMR1/
Competente GNMU2/HGAB/AILMY/ FAPC21 GNMU2/HGAB/AJLM9/RNR
(22 estudiantes) RNRT10/LNPC11/KAH T10/LNPC11/HJA19/RSMC
P13/JDVP14/DAAALG/ Evidencias: 20/FAPC21/DYRQ22/MJPC
MGAT18 RSMC20: “es un individuo 25/LVAA26
Evidencias: biol4gico, que por

GNMU2: Un clon “es
recuperar el animal
como tal”

ALRM4: “un clon es
formar una o un animal
de misma forma”

MGAT18: “Un clon es
cuando una persona —
objeto o animal se
parece o tiene alguien
igual a el”... “clonar es
tener alguien igual a
uno y resucitar es solo
a una persona”

manipulacion genética es
una copia idéntica de otro
individuo”

FAPC21: “...como muestras
de ADN para aplicar
procesos quimicos
cientificos para poder dar
vida...”

Evidencias:

AJLMO: “clonar es una copia
exacta de un individuo y
resucitar es revivir al que ya
esta muerto”

RNRT10: “clonar es cuando
se busca crear otra especie
igual a esa y resucitar es
cuando se tiene ala especie
en frente muerta y se quiere
devolver la vida”

Mejorando el nivel
de aprendiz
(AJRH23)

“Agarrar un cuerpo
muerto editar su ADN y
no se que mas”

“clonar es una copia exacta
de un ser vivo y resucitar es
volver a la vida un cuerpo
nuevo”

“que la tecnologia de
nuestra época no sirve para
revivir genéticamente al
mamuts”

Como se puede observar en las evidencias presentadas que los estudiantes,

independiente del perfil como escritor que presenté en el cuestionario, utilizan el lenguaje

coloquial o cotidiano al momento de dar explicaciones del conocimiento cientifico, también

se presentan ejemplos de producciones escritas en las cuales los estudiantes utilizan la

combinacién de lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico. En menor cantidad se observa que

los estudiantes con perfil de escritor competente, medianamente competente y mejorando el

nivel de aprendiz utilizan oraciones que encajan en la sub — categoria lenguaje cientifico, en
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oposicién al estudiante con perfil de escritor experto que no evidencié en sus escritos el uso
del lenguaje cientifico. Por lo tanto es necesario el trabajo con los estudiantes para que
logren comprender y evolucionar en el paso del uso del lenguaje cotidiano al lenguaje
cientifico promoviendo interacciones utilizando el lenguaje de la ciencia a través de

situaciones acordes para ello.

Categoria de analisis 2: Explicacion del conocimiento cientifico

Perfil de escritor Sub - categorias y evidencias

Explicacion adecuada Explicacion inadecuada

Experto (MMBC15) Evidencias: Evidencia:

MMBC15: “no hay diferencias entre clon y
resucitar y la semejanza es que la especie
volvera”

Competente Participantes:
AVGT3/JISP5/JRRR7/DAQL8/PFSV12/IBPT17/S
CMA24/REPS29

Evidencias:

AVGT3: “lo primero seria encontrar la especie y tener
tecnologia suficiente a parte tendria mas posibilidad al
encontrar la hembra”

JJSP5: ‘los seres humanos sofiamos con volver
haber las especies extintas pero la tecnologia de hoy
endia no es suficiente para hacerlo realidad”

PFSV12: “largas noches sin dormir jaja, haciendo
estudios complejos y varias series de
experimentos o pruebas bioquimicas”

Medianamente Participantes:

Competente JRMR1/GNMU2/ALRM4/HGA6/AJLM9/RNRT10/L
NPC11/KAHP13/JDVP14/DAAA16/MGAT18HJAL9
/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/MJPC25/LVAA26/MK
RA27/GETP28/LDBM30/CAPT31/LD32
Evidencias:

LNPC11: “un clon es cruzar a un individuo, pero
sin embargo clonar a alguien es resucitar a un ser
vivo como los animales”

JRMR1: “De alguna manera se trata de lograr algo,
lo cual, se podria decir que esta a un 50% y 50%,
es decir puede ser logrado como puede que no”

Mejorando el nivel Evidencias:
de aprendiz AJRH23: “que la tecnologia de nuestra época no
(AJRH23) sirve para revivir genéticamente al mamuts”
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Se observa en las evidencias que los estudiantes con perfil de experto, competente,

medianamente competente y mejorando el nivel de aprendiz muestran dificultades para

desarrollar construcciones adecuadas de la teméatica de Ciencias Bioldgicas trabajada, prueba

de ello son las producciones escritas realizadas, los escritos presentan baja correlacion con las

construcciones del conocimiento de la ciencia, debido a que la complejidad de la construccion

del conocimiento en virtud de servir a la transformacion del mundo como se conoce, va mas alla

de la intencion en cuanto debe sumergirse en el estudio pormenorizado de tedricos y diversos

fendmenos, permitiendo con ello establecer bases epistémicas, ontoldgicas, filosoficas,

permitiendo dar sustento a la argumentacion reflexiva y acercar al analisis critico a la veracidad.

Categoria de analisis 3: Presentacion del conocimiento cientifico y sus posibilidades

Perfil de escritor

Sub - categorias y evidencias

Presentacion adecuada

Presentacion inadecuada

Experto (MMBC15)

Evidencia:

MMBC15: “...el mayor de los problemas que
encuentran los cientificos es que no saben como
hacerlo”

Competente

Participantes: AVGT3/REPS29
Evidencia:

AVGT3: ‘todos queremos ver una especie
extinta, pero al no quedar ni un ejemplar no seria
posible, sin embargo la ingenieria genética se
esfuerza para poder resucitar o clonar...”

Participantes:
JIJSP5/JRRR7/DAQL8/PFSV12/IBPT17/SCMA24
Evidencia:

SCMA24: “es bueno e importante clonar y
resucitar a una persona gracias a como a
evolucionado la tecnologia pero a un asi se
realiza mayormente en animales.

Medianamente
Competente

Participantes:
JRMR1/GNMU2/ALRM4/HGA6/AJLM9/RNRT10/
LNPC11/KAHP13/JDVP14/LDBM30/CAPT31/LD
32

Evidencia:

LDBM30: “clonar deber ser un proceso muy
largo y complejo porque si se cuenta con
tecnologia hoy en dia y no se ha logrado”

Participantes:
MGAT18/HIJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/MJ
PC25/LVAA26/MKRA27/GETP28

Evidencias:

RNRT10: “un ftrabajo muy complejo, es
necesario tener muchos conocimientos sobre
dicho tema para poder lograr resucitar una
especie extinta...”

HGAG6: “la resurreccion de animales extintos es
practicamente imposible, y aunque ya varios
cientificos lo han intentado no se ha probado con
éxito”

Mejorando el nivel de
aprendiz
(AJRH23)

Evidencia:
AJRH23: “que la tecnologia de nuestra época no
sirve para revivir genéticamente al mamuts”
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Al observar las evidencias los grupos de estudiantes, independiente del perfil de

escritor que poseen, utilizan frases condicionales para comunicar el conocimiento de la

Ciencia como construcciones que pueden reconsiderarse, sin embargo también se encontro,

la comunicacién del conocimiento cientifico como situaciones que no estan sujetas a

cambios, por lo que es necesario utilizar frases condicionales como “si..., entonces...”,

“‘pudiera ser”, “pudiéramos pensar”, para comunicar el conocimiento de la ciencia y valorarlo

como una construccion social que esta sometido a cambios por la evoluciéon y revision

continua, y por tanto la comunicacion cientifica se debe expresar a través de explicaciones

sujetas a modificaciones.

Categoria de analisis 4: Conocimiento cientifico siguiendo su naturaleza

Perfil de escritor

Sub - categorias y evidencias

Siguen la naturaleza

No Siguen la naturaleza

Experto (MMBC15)

Evidencia:
MMBC15: “los cientificos deben devolverle la
vida”

Competente

Participantes:
AVGT3/JISP5/JRRR7/DAQL8/PFSV12/IBPT17/
SCMA24/REPS29

Evidencias:

AVGT3: ‘es un experimento donde
principalmente necesitarian algunas muestras de
genes para poder aplicarlo con tecnologia”

IBPT17: “algunos proyectos han apostado por la
ingenieria genética, algo que no ha tenido éxito”

Medianamente
Competente

Participantes:
JRMR1/GNMU2/ALRM4/HGAG/AJLM9/RNRT10/
LNPC11/KAHP13/JDVP14/DAAA16/MGAT18/HJ
A19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/MJIPC25/LVAA
26/MKRA27/GETP28/LDBM30/CAPT31/LD32
Evidencias:

FAPC21: “obteniendo rasgos o pruebas de esos
seres vivos como muestras de ADN para aplicar
procesos quimicos cientificos para poder dar
vida de ella”

HGAG: “La resurreccion de animales extintos es
imposible y aunque ya varios cientificos lo han
intentado, no se ha probado con éxito”

Mejorando el nivel de
aprendiz
(AJRH23)

Evidencia:
AJRH23: “la tecnologia de nuestra época no
sirve para revivir genéticamente al mamut”
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En los ejemplos presentados se observa que los estudiantes de los 4 perfiles de

escritores, comunican los conocimientos cientificos como realidades y no como
construcciones realizadas por los cientificos para interpretar la realidad, es decir son
construcciones donde se pone en juego el razonamiento y la creatividad cientifica, para
interpretar los fenébmenos de la vida real. Por consiguiente las respuestas observadas
muestran gue los estudiantes utilizan el lenguaje para comunicar el conocimiento cientifico
como algo que tiene una existencia real e indiscutible y no como una construccién que posee

una referencia interpretativa a partir de un modelo o teoria.

Categoria de analisis 5: Uso de los procesos cognitivo — linglisticos al producir textos

escritos (parte 1)

Perfil de escritor

Sub - categorias y evidencias

Analizar

Resumir

Experto (MMBC15)

MMBC15: “siempre nos ha dado curiosidad las especies
extinguidas y hemos imaginado conocerlas como por
efemplo a los mamuts”

Evidencia:

MMBC15: ‘los cientificos han querido
resucitar especies extinguidas pero
existen problemas tecnoldgicos,
legales, practicos y éticos...”

Competente

IBPT17: “lo que quiere decir es que el suefio del ser
humano seria volver a tener especies de la antigiiedad y
por ello hacen lo posible para que estas especies
vuelvan a la vida”

PFSV12: “el hecho de clonar una especie es mas
complicado de lo que se imagina puede ser el suefio de
muchos pero la realidad de pocos”

JRRRY7: “de momento, la mayor fuente
de problema que estan encontrando
los cientificos embargados en la
resucitacion de especies”

AVGT3: “devolver la vida a especies
extintas es un suefio A pesar de la
falta tecnolégica y experimentos los
cientificos del programa Taurus se
esfuerzan para resucitar a los uros”

Medianamente
Competente

DYRQ22: “la resurreccion de estos animales no a
funcionado y aunque los cientificos lo an intentado no han
logrado nada”

HJA19: “en este texto explican el problema de la clonaciéon
que trae como consecuencia la alteracion pulmonar, entre
otros problemas”

MKRA27: “este texto trata sobre los
animales que ya a estas alturas han
vivido el proceso de extincion,
haciendo que se experimenté lo que es
la evolucién artificial”

LDBM30: “que los laboratorios o
sientificos an tratado o buscado la
solucién o el poder crear o restaurar
una de las especies extintas mas
importantes para el mundo

Mejorando el nivel
de aprendiz
(AJRH23)

AJRH23: “que la tecnologia de nuestra época no sirve
para recurrir genéticamente al mamuts”

AJRH23: “Bis”
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Categoria de analisis 5: Uso de los procesos cognitivo — linglisticos al producir textos

escritos (parte 2)

Perfil de escritor

Sub - categorias y evidencias

Explicar Describir Comparar
Experto MMBC15: “un clon para mi es MMBC15: “tal vez cruzar MMBC15: “diferencias: creo
(MMBC15) la copia de algo o alguien” algunas especies o algo” que no hay, semejanzas: que la
especie volvera”
Competente AVGT3: “es un experimento IBPT17: “seria como tomar AVGT3: “que resucitar

donde principalmente
necesitaria alguna muestra de
genes para poder duplicarlo
con tecnologia”

JRRRTY: “un clon es por ejemplo
clonarme yo mismo y que tenga
la misma diferencia que tengo
yo”

genes y colocarlos en un
equipo especializado para que
ser vuelva a la vida”

SCMA24: “para mi resucitar es
volver a la vida a la misma
persona en cuerpo y alma”

tecnol6gicamente es imposible
y clonar se puede pero sin
embargo a largo plazo no es
factible porque presentara
fallas”

JJISP5: “que no tenemos
variedades genéticas”

Medianamente
Competente

CAPT31: “un clon es una
persona objeto parecido a la
que se clona”

LD32: “para mi un clon es la
copia exacta de cualquier cosa
o persona”

LD32: “para resucitar tendria
que buscar todas las partes de
el animal ya muerto y luego
haria como en la pelicula de
Frankestain”

RSMC20: “no se deberia tratar
de resucitar una especie
extinta, ya que va contra de la
naturaleza”

CAPT31: “no lo s¢”

ALRM4: “clonar es imitar a un
animal. Resucitar es revivir a
algo o alguien muerto”

RNRT10: “clonar es cuando se
busca crear otra especie igual a
esa. Resucitar es cuando se
tiene a la especie en frente
muerta y se quiere devolverte
la vida”

JDVP14: “clonar es hacer una
nueva a un individuo y resucitar
es devolver la vida”

Mejorando el nivel
de aprendiz
(AJRH23)

AJRH23: “una copia genética
de un objeto”

AJRH23: “hagarrarian el
cuerpomuerto editar un adn 'y
no se que mas”

AJRH23: “clonar es una copia
exacta de un ser vivo y
resucitar es volver a la vida un
cuerpo nuevo”

Al analizar las evidencias anteriormente expuestas, en las cuales se toma en cuenta

tanto el perfil de escritor que presenta el grupo de participantes como las categorias creadas

para realizar éste analisis, se encontr6 que los estudiantes presentan problemas para

conocer la intencion comunicativa de cada uno de los procesos cognitivo — linglisticos en el

desarrollo de textos, puesto que para ellos es igual analizar que resumir al colocar en la

parte de resumir “Bis”, al momento de explicar solo intentan definir un concepto que en este

caso es definir clon, al solicitar el proceso de descripcién no presenta los diversos aspectos

gue identifiquen el fenbmeno a describir, igualmente al solicitar el proceso de comparar no
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establecen diferencias y semejanzas entre los aspectos solicitados, por lo tanto no realizan
construcciones escritas que contengan las caracteristicas esenciales y el significado
concreto sobre los términos planteados de manera de desarrollo de definiciones adecuadas
desde el punto de vista cientifico.

También se observd en las producciones escritas analizadas que los estudiantes
presentan dificultades en el desarrollo de procesos cognitivo — linglisticos como analizar,
debido a que el desarrollo de proposiciones que ameritan argumentaciones adecuadas, los
estudiantes no establecen las relaciones necesarias para validar las afirmaciones propuestas
con respecto a los fendmenos estudiados, si no que escriben frases sin ninguna relaciéon que
no permiten dar respuesta a la proposicion planteada.

Otro aspecto que es necesario hacer notar es que en algunas producciones se
presenta confusion, por ejemplo, entre analizar y explicar o entre resumir y describir, lo que
permite corroborar lo encontrado en la parte B del cuestionario, que se refiere a que los
estudiantes no formaron las parejas “procesos cognitivo — lingliisticos — definicion” de forma
correcta y presentaron confusion entre las definiciones de cada proceso cognitivo —
lingliistico. Por ello se considera necesario el trabajo con los procesos cognitivo —
linglisticos con los estudiantes, para que conozcan la diferencia entre uno y otro proceso y
la manera de comunicarlo debido a que esto podria dificultar comprender diversos aspectos

del conocimiento cientifico.

Luego de llevar a cabo el analisis de cada texto producido por estudiantes con ayuda
de las categorias y sub — categorias de andlisis creadas para tal fin, seguidamente se le
aplicé a cada uno de esos textos los criterios de correccion de textos producidos propuestos

por Sanz (2009), en el anexo N° 7 se encuentra, como ejemplo estos criterios aplicados a
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uno de los textos producidos por uno de los estudiantes participantes y en el anexo N° 8 se
encuentra la puntuacién obtenida por cada participante al aplicar dichos criterios de

correccion a sus producciones escritas:



Tabla N° 7.- Organizacién de cada participante segun el puntaje en sus textos producidos

Criterio evaluado en

Ubicacién de cada participante segun el puntaje obtenido en cada criterio

cada texto Deficiente Regular Bien
(0 -1 punto) (2 a 3 puntos) (4 a 5 puntos)
1.- Planificacion AJLM9/LNPC11/DYRQ JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQLS/AILM MMBC15
22/AJRH23/GETP28 9/RNRT10/PFSV12/KAHP13/IJDVP14/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HJ
A19/RSMC20/FAPC21/SCMA24/MJPC25/LVAA26/MKRA27/REPS2
9/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 5 (15,62%) 26 (81,2%) 1(3,1%)

cada criterio

2.- Presentacion AJRH23 JRMR1/GNMU2/AJLM9/LNPC11/PFSV12/KAHP13/DAAA16/IBPT17 IAVGT3/ALRM4/JJSP5/HGA6/JR
IMGAT18/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/G RR7/DAQL8/RNRT10/JDVP14/
ETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32 MMBC15/HJA19/SCMA24
Total participantes para 1(3,1%) 20 (62,5%) 11(34,3%)
cada criterio
3.- Ortografia AJRH23 JRMR1/GNMU2/AJLM9/LNPC11/PFSV12/IJDVP14/MGAT18/FAPC2 IAVGT3/ALRM4/JJSP5/HGA6/IR
1/DYRQ22/SCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/LDBM30/C RR7/DAQL8/RNRT10/KAHP13/
APT31/LD32 MMBC15/DAAA16/IBPT17/HIA
19/RSMC20/REPS29
Total participantes para 1(3,1%) 17 (53,1%) 14 (43,7%)
cada criterio
4.- Correccion y riqueza JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/P HGA6/JRRR7/MMBC15
del l1éxico FSV12/IJDVP14/MMBC15/IBPT17//MGAT18/HJA19/RSMC20/FAPC2
1/DYRQ22/AJRH23/SCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/R
EPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 29 (90,6%) 3(9,4%)
cada criterio
5.- Morfosintaxis DAQL8/AJRH23 JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/HGA6/IJRRR7/
AJLM9/RNRT10/LNPC11/PFSV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAA
A16/IBPT17/MGAT18//HIJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/SCMA24/
MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD3
2
Total participantes para 2 (6,2%) 30 (93,8%)
cada criterio
6.- Referencia y conexion | AJRH23 JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/HGA6/JRRR7/DAQLS8/
AJLM9/RNRT10/LNPC11/PFSV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAA
A16/IBPT17//MGAT18/HJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/SCMA24/
MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD3
2
Total participantes para 1(3,1%) 31 (96,9%)
cada criterio
7.- Puntuacion AJRH23 JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/HGA6/JRRR7/DAQL8/AILMI/RNR




T10/LNPC11/PFSV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAAL6/IBPT17//
MGAT18/HJAL19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/SCMA24/MIPC25/LVA
A26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32

Total participantes para 1(3,1%) 31 (96,9%)
cada criterio
8a.- Sentido y coherencia JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/HGA6/JRRR7/DAQL/IDVP148/RN AJLM9/LNPC11/JDVP14
global RT10/PFSV12/KAHP13/DAAA16/IBPT17/HIA19/DYRQ22/AJRH23/ MMBC15/MGAT18/RSMC20
SCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CA
PT31/LD32
Total participantes para 26 (81,2%) 6 (18,8%)
cada criterio
9.- Adecuacion a la tarea | AJRH23 JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/HGA6/JRRR7/AJLMI/LNPC11/PFS NJSP5/DAQL8/RNRT10/JDVP14
y cadigo linglistico V12/KAHP13/DAAA16/IBPT17/HIA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/M MMBC15/MGAT18/SCMA24
JPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 1(3,1%) 24 (75%) 7 (21,8%)
cada criterio
10.- Riqueza de recursos, | AJRH23/LVAA26 JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/HGA6/JRRR7/DAQLS/ FAPC21
imaginacion, estilo. AJLM9/RNRT10/LNPC11/PFSV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAA
A16/IBPT17/MGAT18/HIJA19/RSMC20/DYRQ22/SCMA24/MJIPC25/
MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 2 (6,3%) 29 (90,6%) 1(3,1%)

cada criterio

134
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Luego de aplicar los criterios de correccion a los textos producidos por cada estudiante
se conocid que 5 participantes (15,62%) no presentaron un proceso de planificacién previo a
la escritura de los textos solicitados, para 26 participantes (81,2%) ese proceso fue regular y
para 1 participante (3,1%) estuvo bien realizado. Con respecto al criterio de presentacion 1
participante (3,1%) lo realizaron de forma deficiente, 20 participantes (62,5%) de forma
regular y 1 participante (3,1%) bien. En el criterio ortografia se evidencié que 1 participante
(3,1%) presenta ortografia deficiente, 17 participantes (53,1%) ortografia regular y 14
(43,7%) presentd buena ortografia.

Con base en el criterio correccién y riqueza del léxico 29 estudiantes (90,6%)
obtuvieron evaluacion regular debido a que no usan un vocabulario variado; y 3 participantes
(9,4%) obtuvieron bien en este aspecto. En cuanto a la morfosintaxis se evidencié la
presencia de algunos errores de concordancia y la falta de algunas construcciones
sintacticas por ello 2 participantes (6,2%) obtuvieron evaluacion deficiente y 30 participantes
(93,8%) regular. Con respecto a la fase de cohesion se noté la repeticién innecesaria y no
utilizaron conectores apropiados y de forma variada por ello 1 participante (3,1%) obtuvo una
evaluacién deficiente y 31 participantes (96,9%) regular. En cuanto a la puntuacion se
encontrd que se les dificulta construir oraciones completas separadas por puntos al igual que
parrafos regulares y no demasiado largos, por ello 1 participante (3,1%) obtuvo una
evaluacién deficiente y 31 participantes (96,9%) regular.

Tomando en cuenta la fase de coherencia se evidencié una estructura clara pero la
presencia de algunos saltos que exigen al lector poner demasiada atencion y falta la
aparicion de la informacion de forma progresiva y equilibrada, en este criterio 26
participantes (81,2%) obtuvieron evaluacién regular y 6 estudiantes (18,8%) obtuvieron bien

en este criterio. En cuanto al aspecto de adecuacidn se observa la presencia de expresiones
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coloquiales, sin embargo intentaron ajustarse a la tarea encomendada, por ello 1 participante
(3,1%) obtuvo en este criterio deficiente, en comparacién con 24 participantes (75%)
obtuvieron regular y 7 participantes (21,8%) obtuvieron bien en este criterio.

Con respecto a la riqueza de recursos y estilo se evidencid cierta variedad en el uso
de vocabulario e imaginacién en el enfoque del tema, es por ello que 29 participantes
(90,6%) obtuvieron evaluacion regular, 1 participante (3,1%) obtuvo en este criterio bien y 2

participantes obtuvieron deficiente.

Tabla N° 8.- Organizacién de cada participante segun el nivel de texto obtenido.

Participantes segun el nivel de texto obtenido

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel
(Entre 0 y 26 (Entre 27 y 39 puntos) (Entre 3+
puntos) 40 vy (Mas

44 de 44
punto punto
S) S)
LNPC11/AJRH JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQLBAJ
23 LM9

/RNRT10/PFSV12/KAHP13/JDPV14/MMBC15/DAAAL6/
IBPT17//MGAT18HJA19/ RSMC20/FAPC21/DYRQ22/SCMA24
IMJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/
LD32

2 estudiantes 30 estudiantes con textos en el nivel 2 (intermedio)
con textos (93,8%)

en el nivel 1

(bajo) (6,2%)

En la tabla N° 8 se observa que la produccion escrita de los estudiantes se encuentra
en el nivel 2 (intermedio), representado por 30 producciones escritas realizadas por los
participantes de la presente investigacion (93,8%) y los textos de 2 participantes (6,2%) se
ubican en el nivel 1 de producciones de textos escritos, mostrando asi, la necesidad de
mejorar las mismas para ubicarse en un nivel de produccién textual mas elevado, con ello se
logré evaluar los textos producidos por los estudiantes en los que se evidencia un deficiente

uso de los procesos cognitivo — linglisticos.
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Por lo anteriormente expuesto es necesario hacer notar que los estudiantes presentan
dificultades al momento de trabajar con los procesos cognitivo — lingliisticos y sus
producciones escritas se encuentran en un nivel 2 intermedio independiente de si
pertenecen a un perfil como escritor experto, competente o0 medianamente competente,
debido a que estos perfiles de escritor solo toma en cuenta el proceso que siguen al escribir
y no toman el cuenta la produccion escrita o el uso de cada proceso cognitivo - lingulistico
en particular, es por ello que se elabor6 el plan de accion pedagdgico para solventar esas
dificultades y desarrollar los procesos cognitivo linglisticos que permitan mejorar la

construccion del conocimiento.

Con todo lo anteriormente expuesto se caracteriza como escritores a los estudiantes de
acuerdo al proceso que ellos siguen al escribir. Igualmente, permite identificar las concepciones
gue tienen acerca de los procesos cognitivo — linglisticos y conocer los intereses hacia las
tematicas trabajadas en la asignatura Ciencias Biol6gicas de primero hasta el quinto afio de
Educacion Media y evaluar los textos producidos por los estudiantes en los que se evidencia el

uso de los procesos cognitivo — lingulisticos.

Presentacion de la informacion de la fase 2.- Planificacion

Los hallazgos encontrados en el procedimiento de recoleccion de informacion cumplido
en la fase 1, permitieron tener la informacién necesaria para elaborar el plan de accion
pedagogico (PAP), asi se prepararon las situaciones que se consideraron ayudaran a los

estudiantes a mejorar en el conocimiento de los procesos cognitivo — linguisticos y su uso, a fin
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de comprender los conocimientos cientificos, elaborar producciones y textos escritos
académicos.

Para lo cual, previo a ello se analiza cada proceso cognitivo — lingiistico que se debe
emplear y elaborar cada uno de los textos que se propongan; la discusién y confrontacion en la
participacion de los miembros de la clase, da lugar a reflexionar y dar testimonio del proceso de
construccién del mundo cientifico en el area de Ciencias Bioldgicas. En todo momento la
investigadora, llevé a cabo la observacion y anotacion de lo ocurrido para realizar el

seguimiento a cada participante y al grupo clase.

En esta fase de planificacién se utiliz6 como técnica el andlisis de documentos para la
organizacion del PAP; asi para las herramientas se tomd como base las pautas para manejar
las habilidades cognitivo — linglisticas y la construccion de textos de Jorba, Gomez y Prat
(2000) para la construccion de las fichas didacticas - descriptivas utilizadas. Dichas pautas se
presentan al inicio de cada una de estas fichas para describir, explicar, justificar y argumentar.
Para el resto de los procesos cognitivo — linglisticos se crearon las pautas con base en la
revision de diversos materiales bibliograficos, los autores se presentan en la fuente al final de
cada ficha, por ello estd complementado con informacién recopilada por la investigadora del
presente estudio, a partir de alli se construyeron las fichas didacticas - descriptivas que guian el
trabajo en la elaboracién de producciones escrita por parte de los estudiantes. En total se
elaboraron 15 fichas didacticas - descriptivas y estan compuestas por las pautas para utilizar
cada proceso cognitivo — lingliistico respondiendo a las preguntas ¢ qué quiere decir? ¢qué se
ha de hacer? para luego visualizar el resultado que se ha de obtener, con esta parte se le
propone a los estudiantes analizar en qué consiste cada proceso cognitivo — lingtiistico y lo que

se desea obtener al momento de utilizarlos y realizar producciones escritas.
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Luego, en cada ficha didactica - descriptiva se presenta el objetivo que se desea lograr
al realizar las actividades propuestas; a continuacién, se presentan las actividades previas, que
constan en leer y discutir con los estudiantes la definicion de cada proceso cognitivo —
linglistico, igualmente, se les pide leer el texto modelo para conocer el uso de cada uno de
estos procesos. Estas lecturas previas se presentan luego de cada ficha - descriptivas para
llevar a cabo las actividades planificadas en cada una, también se presenta las lecturas
complementarias para cada tematica de Ciencias Biol6gicas trabajada. Igualmente, en las
fichas se solicita plasmar el tiempo de duracion de la actividad, el dia, la fecha y la hora en que
se realiza cada una. También se incluye la procedencia de la actividad propuesta y el espacio
para observaciones si es el caso de que existiera alguna. Estas fichas didacticas - descriptivas
son una herramienta valiosa para el seguimiento y evaluacion de las actividades como docente

investigadora.

A continuacion, se presentan las fichas didacticas - descriptivas elaboradas para cada
uno de los procesos cognitivo — linglisticos trabajados, junto con los textos y las lecturas
complementarias y asi preparar el Plan de Accién Pedagdgico, referente a la fase 2 de esta

investigacion.
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Ficha didactica — descriptiva N° 1

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: DESCRIBIR

Pautas para describir:
Describir

¢, Qué quiere decir? Enumerar cualidades, propiedades, caracteristicas de
un objeto o fenémeno, proceso.

¢, Qué se ha de hacer? Observar. Identificar lo que es esencial, comparar,
definir, ordenar.

Resultado que se ha de obtener Un texto que permita hacerse una idea del objeto,
fendmeno o proceso que se describe. Hay un
namero suficiente de propiedades o caracteristicas.
Hay suficientes conocimientos representados. Los
conocimientos que se expresan son aceptables. El
Iéxico ha de ser adecuado al area y al objetivo
asignado.

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto descriptivo.

Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)
Actividades a realizar
Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto del proceso cognitivo que se explica:
describir, b) los estudiantes leen el texto titulado El molino edélico mas grande del mundo en el
cual se evidencia la descripcion.

Actividad: segun la tematica Los grupos sanguineos y factor Rh, los participantes deben expresar
sus conocimientos previos acerca de lo que estdn observando, luego un participante lee el texto que
se le proporciona como lectura complementaria titulada de igual manera a la temética de Ciencias
Biologicas seleccionada, el cual trata de la tematica y debe confrontar los conocimientos previos
expresados con la descripcion que aparece en el texto y a partir de alli elaborar un texto descriptivo, lo
elaboran en parejas.

Tiempo: Duracién de la actividad: 30 minutos

Dia que se realiza la actividad Hora,

Material: lectura previa, imagenes, textos descriptivos, hojas, lapices.

Fuente: Revista un espacio para leer y escribir, (Puerta, M. y colaboradoras., 2006). EL
NACIONAL. Pp. 65 — 66

Observaciones: Este proceso cognitivo — lingiiistico se trabajé en conjunto con el proceso de
identificar
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Texto modelo N° 1.- Texto descriptivo

El molino edlico mas grande del mundo

Javier Flores

Las renovables cada vez tienen mds peso en el mundo de las energias y las
empresas de esta industria no paran de superarse dia a dia. Ahora LM Wind Power
estd desarrollando la pala eélica mds grande del mundo, que medird mds de 63 metrosy
estard lista para instalarse a partir de este invierno. La pala estd fabricada
principalmente en fibra de vidrio y poliéster, materiales mds ligeros y mds fuertes.
Ademds, seglin ha explicado la propia empresa, "el perfil de la misma ha sido disefiado
en el tinel de viento de Dinamarca" para obtener el mdximo rendimiento energético
posible.

Segln sus cdlculos, para la creacién de esta nueva pala se requieren mds de
20.000 horas de trabajo de los especialistas de la compatiia, especialmente dedicados
a la aerodindmica, el disefio estructural y los procesos de produccién. Actualmente la
pala mds larga producida en el mundo es la lanzada por esta misma empresa en 2004,
con una longitud de 61.5 metros y un didmetro del rotor de 126 metros, es decir, mds
grande que un campo de futbol. Es la tercera vez consecutiva que esta empresa
consigue batir el récord de tamafio de una turbina edlica.

El gigante eélico se fabricard en la fdbrica de la empresa en Lunderskov, a
unos 250 kilémetros al oeste de la capital de Dinamarca.

Bibliografia

Flores, J. (2011) £/ molino edlico mds grande del mundo. Revista muy
interesante.  Consultado el: 14 de febrero de 2011. Disponible en:

http://www.muyinteresante.es/energia-eolica-el-molino-eolico-mas-grande-del-



http://www.muyinteresante.es/tag/energ%C3%ADas%20%20renovables
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Lectura complementaria N° 1.- Los grupos sanguineos y el factor Rh

Determinacion del grupo sanguineo

Es un método para decirle cudl es el tipo especifico de sangre que usted tiene. El tipo de
sangre que usted tenga depende de si hay o no ciertas proteinas, llamadas antigenos, en sus glébulos
rojos. La sangre a menudo se clasifica de acuerdo con el sistema de tipificacién ABO. Este método
separa los tipos de sangre en cuatro tipos: Tipo A, Tipo B, Tipo AB, Tipo O

Su tipo de sangre (o grupo sanguineo) depende de los tipos que haya heredado de sus padres.

Razones por las que se realiza el examen: este examen se hace para determinar el tipo de sangre de
una persona. Los médicos necesitardn conocer su tipo de sangre cuando le vayan a hacer una
transfusion de sangre o un trasplante, debido a que no todos los tipos de sangre son compatibles
entre si. Por ejemplo:

e Siusted tiene sangre tipo A, Unicamente puede recibir sangre tipo Ay tipo O.
e Siusted tiene sangre tipo B, Gnicamente puede recibir sangre tipo By tipo O.
e Siusted tiene sangre tipo AB, puede recibir sangre tipo A, B, ABy O.
e Siusted tiene sangre tipo O, Unicamente puede recibir sangre tipo O.

La sangre tipo O se le puede dar a alguien con cualquier tipo de sangre, razon por la cual las
personas con este tipo de personas son llamadas donantes de sangre universales.

La determinacién del grupo sanguineo es especialmente importante durante el embarazo. Si se
detecta que la madre tiene sangre Rh negativa, entonces el padre también debe ser evaluado. Si
el padre tiene sangre Rh positiva, enfonces la madre necesita recibir un tratamiento para
ayudar a prevenir el desarrollo de sustancias que le pueden hacer dafio al feto.

Si usted es Rh+, puede recibir sangre Rh+ o Rh-, pero si es Rh-, Unicamente puede recibir
sangre Rh-

Fuente: https://medlineplus.gov/spanish/ency/article/003345.htm
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Ficha didactica — descriptiva N° 2.-

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: EXPLICAR

Pautas para explicar:

Explicar
¢ Qué quiere decir? Hacer comprensible a alguien un fenémeno, un
resultado o un comportamiento.
¢, Qué se ha de hacer? Producir razones o argumentos. Establecer relaciones,
especialmente de causa (porque)
Resultado que se ha de Un texto que proporcione conocimientos al destinatario.
obtener Las razones o argumentos han de referirse al objeto.

Hay suficientes razones teniendo en cuenta los
conocimientos que se han de tener. Hay relaciones de
causa (porque). El Iéxico ha de ser adecuado al area y al
objetivo asignado.

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto explicativo.
Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)

Actividades arealizar

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de explicar, b) los estudiantes
leeran el texto titulado La caligrafia en el cual se evidencia una explicacion.

Actividad: segun la tematica los virus, entregarle a los participantes un texto referente a la misma
titulado ¢Qué son los virus y cémo funcionan?, leer en parejas, luego escribir un parrafo que
responda a una interrogante y se les solicitara que expliquen su respuesta y por ultimo leer su
produccién escrita al resto del grupo.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, textos referentes al tema a trabajar, hojas, lapices.

Fuente: Revista un espacio para leer y escribir, Puerta, M. y colaboradoras. (2006). EL
NACIONAL. P.p. 83 — 84

Observaciones:
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Texto modelo N° 2.- Texto explicativo

La caligrafia
(Diringer 1968, p. 441)

La caligrafia es el arte de escribir con letra artistica y correctamente formada, siguiendo
diferentes estilos, pero también puede entenderse como el conjunto de rasgos que caracterizan la
escritura de una persona o de un documento. Una definicion contempordnea de la prdctica de la
caligrafia es "el arte de escribir bello" (Mediavilla, 1996). La historia de la escritura es una historia
de evoluciones estéticas enmarcadas por las habilidades técnicas, velocidad y limitaciones
materiales de las diferentes personas, épocas y lugares.

Lectura complementaria N° 2.- Los virus

¢Qué son los virus y cémo funcionan?

Los virus son pequefios pedazos de ARN (dcido ribonucleico) o ADN (dcido desoxirribonucleico), muchos
estdn encapsulados en una envoltura hecha a base de proteinas conocida como cdpside, otros protegen su
material genético con una membrana o envoltura derivada de la célula a la que infectan y algunos otros
ademds rodean su cdpside con una membrana celular.Los virus han evolucionado para reproducirse dentro
de la célula que infectan, ya que por si solos no son capaces de hacerlo porque carecen de la maquinaria
molecular necesaria. Entonces, hay tres problemas que un virus debe resolver para poder hacer mds
copias de él mismo: 1) ¢cémo reproducirse dentro de la célula que infecta? 2) ¢cdmo esparcirse de un
hospedero a otro? y 3) ¢cémo evitar ser eliminado por las defensas (sistema inmunolégico) del
hospedero?

De manera general los virus de ADN utilizan partes de la informacién del hospedero, asi como también
parte de su maquinaria celular. El problema con esta estrategia es que la mayor parte de las células
maduras del hospedero no estdn replicdndoseactivamente, se encuentran reposando para ahorrar
energia. Por lo tanto, los virus de ADN necesitan encontrar la manera de activar el motor (“pasarle
corriente") de la célula hospedera o, alternativamente, traer consigo los aditamentos de aquellas partes
celulares que no estdn activas cuando el virus entra. Bdsicamente lo que los virus hacen para
reproducirse es secuestrar la fdbrica de la célula para producir virus en lugar de nuevas células. Por otro
lado, los virus de ARN tfraen consigo sus propias mdquinas de copiado de informacién genética (ej. enzima
ARN-polimerasa) o poseen genes (informacién genética) que producen las proteinas que se requieren para
ensamblar las mdquinas de copiado dentro de la célula que infectan, lo que los hace independientes de la
maquinaria celular y capaces de infectar células que ho estdn activamente reproduciéndose.

Fuente: Alarcén, D. (2016)
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Ficha didactica — descriptiva N° 3.-

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: JUSTIFICAR

Pautas para Justificar:

Justificar

¢Qué quiere decir? Hacer comprensible un fenédmeno, un resultado o un
comportamiento a alguien a partir de utilizar los propios
conocimientos.

¢Qué se ha de hacer? Producir razones o argumentos a partir de los
conocimientos que se construyen en un dominio
especifico (el por qué del porqué).

Resultado que se ha de Un texto que a partir de los contenidos aprendidos

obtener modifique el estado de conocimientos. Los
conocimientos que se expresan no deben tener ninglin
error, por lo tanto, han de poder resistir las objeciones.
Han de explicar el por qué del porqué. El Iéxico ha de
ser adecuado al &rea y al objetivo asignado.

Objetivo: Proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para
justificar.

Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de justificar, b) los estudiantes leeran
el texto titulado: Aprender a comer sano en la infancia es importante, en el cual se evidencia
justificacion.

Actividad: a los participantes se les realizard una lectura referente a ¢qué es la manipulacién
genética, luego se les solicitara que escriban en parejas un texto bajo la siguiente consigna “si
fueran cientificos que manipulan genéticamente seres vivos, qué ser vivo crearian, con qué
caracteristicas, ¢ Por qué? (justificar)”.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad
Nota: este proceso se trabajo en conjunto con el proceso de ejemplificar

Material: lectura previa, lectura referente al tema, hojas, lapices.

Fuente: Libro Hablar y escribir para aprender. Jorba y otros (2000). P.p. 194 — 196.

Observaciones:
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Texto modelo N° 3. - Texto Justificativo

Aprender a comer sano en la infancia es importante

Crecer, desarrollarse y vivir saludablemente, con la energia que
necesitamos para las actividades diarias.Tener un estilo de vida saludable
desde pequefios nos prepara para una mejor calidad de vida adulta,
reduciendo las probabilidades de tener problemas de salud, de
comportamiento, de atencion e incluso de suefio

Crecer bien nutridos es la base de una vida saludable.El cuerpo humano
se renueva, se regula y se cura so6lo y naturalmente. Pero para lograrlo,
necesita el apoyo de una alimentaciéon sana. Por esto debemos elegir la
alimentacién que propicie la salud.

En el hogar debemos reforzar en nuestros hijos los principios de una
alimentacion de calidad. Ellos deben saber que para vivir mejor hay que
alimentarse, escogiendo los alimentos con decisiones inteligentes. Una persona
sana es mas alegre y espontanea.
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Lectura complementaria N° 3.- Manipulacién genética

¢Qué es la Manipulacion Genética?

La manipulacidén genética modifica la informacién y el caudal genético de una especie. Es un
procedimiento cuyas técnicas podrdn ser utilizadas en benéfico de la humanidad (curacion de
enfermedades, creacién de mejores razas de ganado, etc), lo cual la Iglesia no considera ilicito el
uso de estos medios, siempre y cuando se respeten la dignidad e integridad fisica y psicoldgica del
hombre. También, puede usarse, aunque cueste decirlo pero es una realidad muy cercana, para la

procreacién y la experimentacion sobre seres humanos.

Nuevos hombres de laboratorio, se podria decir uno o varios Frankestein del siglo XXI. Con esto
ultimo se quiere decir, que con el avance de la ciencia se puede exigir, por ejemplo que el bebé
pronto a hacer este dotado de determinadas caracteristicas a gusto y a eleccién de sus padres, o
que nazca un hifio superdotado, sin ninguna enfermedad, o bien un nifio que traiga la cura a
enfermedades de otras personas y muchas cosas mas, que hacen ver al hombre como una mdquina,

como un instrumento de laboratorio o un objeto.

En este proceso es muy importante conocer la informacién de un cromosoma humano, esto llevé a
un proyecto muy extrafio y desconocido por mucho, pero que hoy resuena en todas partes: El Genoma
Humano, con él se pudo descifrar de forma completa esa informacion cromosémica y que tipo de

informacidn transmite ese gen.

Fuente: http://www.monografias.com/trabajos14/manipul-genetica/manipul-genetica.shtml#ixzz42BzYUkq2



http://www.monografias.com/trabajos14/manipul-genetica/manipul-genetica.shtml#ixzz42BzYUkq2
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Ficha didactica — descriptiva N° 4.-

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar;: ARGUMENTAR

Pautas para Argumentar:

Argumentar
¢Qué quiere decir? Convencer a alguien, cambiar su manera de pensar a partir de
utilizar razones o0 argumentos que sean aceptables y fuertes para el
receptor.
¢ Qué se ha de hacer? Producir razones o argumentos. Examinar si seran fuertes y

aceptables para el receptor. Los argumentos se pueden basar en
los conocimientos aprendidos o en ideas personales.

Resultado que se ha de Un texto que consiga variar los conocimientos y las ideas del

obtener destinatario. Utilizacion de explicaciones y razonamientos con valor
desde el punto de vista del destinatario. Ha de haber razones
suficientes y han de ser aceptables a partir de los conocimientos
gue se tienen. El Iéxico ha de ser adecuado al area y al objetivo
asignado.

Objetivo: Proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto argumentativo.
Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de argumentar, b) los estudiantes
leeran el texto titulado: La diabetes y la importancia de una dieta saludable en el cual se
evidencia argumentacion.

Actividad: con respecto al tema “enfermedades hereditarias” realizar la lectura titulada
enfermedades congénitas luego discutir en parejas acerca de si estan a favor o en contra del
aborto cuando al bebé se le detecta una enfermedad hereditaria grave, luego escribir las
conclusiones de su discusion.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: Lectura previa, lectura referente al tema(Ver anexo 17), hojas, lapices.

Fuente: libro la escritura en la ensefianza secundaria. Bjork y Blomstrand (2000). P.p. 139 — 142.

Observaciones:
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Texto modelo N° 4.- Texto argumentativo

La diabetes y la importancia de una dieta saludable

Muchas personas creen que la palabra “dieta” implica comer menos y solo
aquellas comidas que no nos gustan. Se trata de un prejuicio que impera en gran
parte de la sociedad. Sin embargo, dieta, realmente, significa la manera en que
una persona se alimenta. Algunos tienen una dieta saludable, y otras, no tanto.
¢A quien no le gusta comer todo lo que quiera, sin tener que preocuparse de saber
cuantas calorias tiene un determinado alimento? Sin embargo, si abusamos con
una dieta poco nutritiva, los resultados para nuestra salud pueden ser graves.
Una de las consecuencias de una mala alimentacion, es la enfermedad conocida
como diabetes. Se trata de una enfermedad que afecta a millones de personas en
todo el mundo. Y lo peor es que, hasta ahora, no se ha podido encontrar alguna
cura para este mal. La diabetes, en la definicion de la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS) es una enfermedad crénica que aparece cuando el pancreas no
produce insulina suficiente o cuando el organismo no utiliza eficazmente la
insulina que produce. Dicha organizaciones estima que existen mas de 300
millones de personas afectadas. De entre las varias recomendaciones que hace la
OMS para prevenir la diabetes, rescatamos la que habla de “Alcanzar y mantener
un peso corporal saludable” Es decir, mantener una dieta equilibrada es una
excelente forma de luchar contra esta enfermedad.
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Lectura complementaria N° 4.-Enfermedades congénitas.

Enfermedades congénitas

Mds del 20% de los fetos malformados terminan en aborto espontdneo; el resto nacen con una
enfermedad congénita. Hasta un 5% de los recién nacidos presenta algln tipo de anomalia congénita,
y éstas son causa del 20% de las muertes en el periodo posnatal. Un 10% de las enfermedades
congénitas son hereditarias por alteracidn de un solo gen; otro 5% son causadas por alteraciones en
los cromosomas. Algunas anomalias genéticas presentan sintomas evidentes ya en el momento del
nacimiento. Pueden ser causadas por mutaciones de un gen, de varios genes (herencia poligénica), o
por alteraciones cromosomicas complejas. Muchas enfermedades se heredan de modo recesivo:
ninguno de los padres padece la enfermedad pero ambos son portadores del gen causante de ella.

Se han desarrollado diferentes pruebas diagndsticas para detectar los genes defectivos y las
anomalias fetales. Para algunas enfermedades hereditarias como la enfermedad de Tay-Sachs y la
anemia de células falciformes se dispone de pruebas para detectar los genes defectuosos en los
padres sanos.

Muchas enfermedades congénitas se pueden diagnosticar mediante amniocentesis. Se toma una
muestra del liquido amniético que rodea al feto para analizarlo y se cultivan las células fetales
descamadas para estudiarlas. Otro método para obtener células fetales consiste en la realizacién de
la biopsia de vellosidades coridnicas. En las células fetales cultivadas se puede estudiar una funcion
concreta o analizar su ADN para detectar una anomalia congénita. También se puede obtener una
muestra de sangre fetal del corddn umbilical.

Existen algunas pruebas diagndsticas menos agresivas que las anteriores. La mds utilizada es la
ecografia (basada en los ultrasonidos), Util para diagnosticar malformaciones, la edad fetal, los
embarazos multiples y el género fetal. Los niveles elevados de alfa-fetoproteina en sangre materna
pueden indicar la presencia de una espina bifida; los niveles bajos pueden indicar sindrome de Down.
En este caso también pueden aparecer niveles anormales en sangre materna de estriol no conjugado
y de gonadotrofina coridnica humana.

Muchas malformaciones congénitas estructurales pueden ser corregidas mediante cirugia. Entre
ellas se incluyen el paladar hendido y el labio leporino, los defectos de desarrollo de partes del tubo
digestivo, las malformaciones cardiacas, el pie zambo y la escoliosis congénita. El tratamiento de
algunas enfermedades hereditarias utilizando la ingenieria genética es un avance reciente que se
encuentra en fase de ensayo clinico.

Fuente: http://html.rincondelvago.com/enfermedades-hereditarias_3.html
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Ficha didactica — descriptiva N° 5.-

Proceso cognitivo — lingliistico a trabajar: DEFINIR CONCEPTOS

Pautas para definir conceptos:

Definir conceptos

¢Qué quiere decir? Explicar en un enunciado de manera exacta y clara el significado de
una palabra o un concepto

¢Qué se ha de hacer? Se realiza cuando se conoce los rasgos suficientes y necesarios que
determinan el concepto, lo que hace que “sea lo que es” y no otra cosa.
La definicién responde a la pregunta ¢,qué?

Resultado que se hade |Un texto que presente los rasgos que determinan el concepto.
obtener

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto para definir conceptos.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 27)

Actividades a realizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el significado del término definir conceptos, b) los
estudiantes leeran un texto donde se define ciencia, método cientifico y medicamento, en los cuales
se evidencia la definiciéon de conceptos.

Actividad: con base en las tematicas: ADN, genética, daltonismo, fenotipo y cancer se les presentara textos
con una serie de definiciones, deberan leerlas, analizarlas, observar sus caracteristicas y expresar el objeto,
fendmeno o hecho a que se refieren. Luego se les presentara un objeto, fendmeno o hecho y deben
definirlo, escribir. La actividad se realizara en parejas.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, textos con definiciones, hojas, lapices.

Fuente: Revista un espacio para leer y escribir, Puerta, M. y colaboradoras. (2006). EL NACIONAL.
P.p. 52 — 53

Observaciones:
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Texto modelo N° 5.- Definicién de conceptos

Ciencia es un conjunto de conocimientos racionales, verificables y falibles
que ha sido obtenido a través de un método sistematico que implica la
observacion metddica y el razonamiento para deducir principios y leyes, y
busca explicar distintos fenomenos naturales, sociales y espirituales.

El método cientifico es el proceso mediante el cual se obtienen
conocimientos cientificos. Es una forma metoédica y controlada para obtener
nuevos conocimientos.

Un medicamento es uno o mas farmacos, integrados en una forma
farmacéutica, presentado para expendio y uso industrial o clinico, y
destinado para su utilizacion en las personas o en los animales.
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Ficha didactica — descriptiva N° 6.-

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: DEMOSTRAR

Pautas para demostrar:

Demostrar
¢Qué quiere decir? Hacer patente que determinada cosa es verdad o se
cumple, generalmente por medio de algin razonamiento o
accion
¢Qué se ha de hacer? Dar una explicacion acabada que pone de manifiesto sin

lugar a dudas el contenido de un juicio o pensamiento que
es el razonamiento que fundamenta la verdad (o falsedad)
de un pensamiento

Resultado que se hade | Un texto que presente los rasgos que determinan lo que
obtener se esti demostrando.

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto para demostrar
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de demostrar, b) los estudiantes leeran
texto titulado Manejo de peso, en el cual se evidencia el uso del texto demostrativo.

Actividad: Los participantes en grupos de cinco integrantes leerdn proyectos de investigacion
realizados por otros estudiantes de quinto afio y propondran un proyecto de investigacién que
permitira crear un texto demostrativo.

Tiempo: Duracién de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones:
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Texto modelo N° 6.- Texto demostrativo

Manejo de peso

http:/ /www.ejemplode.com/12-clases_de_espanol/2715ejemplo_de_parrafo_demostrativo.html

En una investigacion, 29 mujeres sanas pero obesas que tuvieron de 20 a
45 anos de edad participaron en un programa de alimentaciéon controlada por 12
semanas con el objetivo del manejo de peso. La quimica Nancy L. Keim y el
cientifico de nutricién Kevin D. Laugero evaluaron varios factores relacionados
con el manejo de peso, incluyendo los patrones de hacer decisiones por los
voluntarios, y cambios en sus niveles del cortisol, el cual es una hormona
asociada con el estrés. La pérdida de peso varié significativamente entre los
voluntarios, de O a 27 libras, a pesar del consumo de los mismos alimentos por
todos los voluntarios en las comidas provistas a las mujeres en el centro de
nutricion. Los investigadores controlaron el ntimero de calorias en las comidas.
Keim not6 que este hallazgo demuestra la necesidad de planes del manejo de peso
que son mas individualizados que aquellos disponibles ahora. Los investigadores
descubrieron que los voluntarios en el programa que tienen mas éxito en bajar su
peso también tuvieron las notas mas altas en la Prueba de Juego de Iowa (IGT por
sus siglas en inglés), la cual es una prueba estandar que ayuda a evaluar, por
ejemplo, el proceso de hacer decisiones y la capacidad de resistir las tentaciones
inmediatas y a corto plazo a favor de los beneficios a largo plazo.
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Lecturas complementarias N° 5.-Proyectos de investigacion de quinto afio de

Educacion Media

40/ Cruz Anyelis y otros. Propuestas para mejorar el.. Creando REVISTA CIENTIFICA JUVENIL. Mendovenezeta SSN LXIS355 W K1 12:4048

Cruz Anyelis, El Zelah Diana; Gariup Anna; Guilien Maria Fermnanda: Rodriguez Nazareth,
Unidad Educativa Colegio La Presentacion Ménda, Estado Mérnida. 2012

RESUMEN

La sociedad actual requiere de una gran cantidad de energia para el desarrolio de sus
actividades por lo que su uso se ha intensificado, utilizando para ello la explotacion de
recursos naturales y fuentes de energia no renovable, sin mencionar ia contaminacion am-
biental. Es conocido el hecho que existen fallas de suministro eléctrico en zonas del sureste
meridefio, debido a su crecimiento demografico. Proponemos solventar el déficit eléctrico
investigando si los sectores; El Anis, San Juan y El Estanquilio, cuentan con condiciones
necesarias para que se instalen generadores. El estudio se apoyé en una invesfigacion
de campo; recoleccion de datos, la observacion de un espacio, la encuesta a residentes.
La técnica utilizada para la obtencion de datos, fue una entrevista en forma de encuesta
donde preguntamos a los residentes como sentian fa continuidad de! viento. La energia
edlica puede solucionar la problematica, los sectores tienen una buena estabilidad de
viento, pero el sector &l Anis cuenta con el recurso edlico apropiado aunado al hecho de
que sus ferrenos son amplios y alejados de la poblacion lo cual hace ge este sector lugar
idéneo para la implantacion de un parque edlico en un futuro. La realizacion de ia magqueta
mostrara el funcionamiento de las turbinas de viento.

Palabra clave: Electicidad, suministro, turbinas de viento.
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28 (Columba livia) actualmente son considerada ratas del aire debido al des-
S crecimiento. Los nutrientes de sus excretas es idoneo para el crecimiento de
' mbvaduaweproduoewa\ptooooossmpammtempadms
5s ocasionando meningitis y meningoencefalitis. E1 propdsito de este trabajo
mmwammmmamm
Educativas: Nuestra Seflora de Belén, Sagrada Familia, Vicente Davila
[Piotn Gonzalez. E) estudio fue realizado en el Laboratorio de Micologia de la
s Farmacia y Bioanalisis de la Universidad de Los Andes. Se descontaming la
s sembrd en agar semilla de girasol. Toda levadura recuperada, se identificd
farea y el auxanograma. Se identificd Cryptococcus spp en las Unidades Educa-
mmMnySagradaFmina.rewmmuC.Muswdbidus
: go de C. laurentii con sus vanedades laurentii (22.22%), magnus (11,11) y
mii'bLPalammdepdomsymexm ia poblacion meridefia
pda de especies de Crypfococcus diferentes a C. neoformans, que podrian oca-
phlema de salud plblica en pacientes con enfermedades debilitantes (SIDA,
ia, pacientes transplantados) siendo los més propensos en adquirir una

Palomas Cryptococcus spp, excretas, unidades educativas, Mérida.

Fuente: Revista Creando (2012).



157

Ficha didactica — descriptiva N° 7.-

Proceso cognitivo — lingliistico a trabajar: SINTETIZAR

Pautas para sintetizar:

Sintetizar

¢Qué quiere decir? Exponer de forma breve y a modo de resumen, un conjunto
de ideas fundamentales relacionadas con un asunto o materia
que estaban dispersas.

¢Qué se ha de hacer? Se debe comparar las partes entre si (rasgos comunes y
diferencias), luego descubrir los nexos entre las partes
(causales de condicionalidades, de coexistencia), elaborar
conclusiones acerca de la integridad del todo.

Resultado que se ha de |Un texto que presente los rasgos que determinan la sintesis
obtener

Objetivo: proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto para sintetizar.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 29)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de sintetizar, b) los estudiantes leeran
el texto titulado ¢Por qué trabajar?, en el cual se evidencia sintesis.

Actividad: con base en el tema desarrollo embrionario y el video observado titulado “en el vientre
materno”, en parejas, seleccionar y jerarquizar la informacion significativa del video, redactar la
sintesis con un maximo de 100 palabras.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones:
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Texto modelo N° 7.- Texto sintetizado

¢Por qué trabajar?

Texto original

Tenemos muchos motivos valiosos por los cuales trabajar; trabajamos para ganar
el sustento diario, para poder contribuir al desarrollo de nuestra familia, para
desarrollar nuestras capacidades, etc. Sin embargo parece que estas razones no son
suficientes para evitar considerar que el trabajo "es un enemigo". Basta mirar como
anhelamos los fines de semana y los dias feriados, es decir la primera oportunidad para
no trabajar o para hacerlo con el minimo esfuerzo. En el extremo opuesto, se
encuentran los adictos al trabajo, aquellos para los que no hay otra cosa que frabajar,
han renunciado a su familia, amigos y quién sabe qué cosas mds por su obsesién. Pero
para vivir el trabajo verdaderamente, sin eliminar nada y sin renegar de nada es
preciso reconocer en lo cotidiano el significado profundo de nuestra accién, o dicho de
otra manera, es preciso tener las razones que nos hacen descubrir el gusto por lo que
hacemos.

Sintesis del texto

Son muchos los motivos para trabajar, el sustento, la familia, desarrollo
personal; pero a pesar de esto no somos amigos del trabajo, preferimos los dias de
fiesta y fines de semana, aunque hay muchos que se apegan al trabajo amdndolo de tal
modo que abandonan todo. Para no vivir esta contradiccion es importante entender el
porqué profundo de lo que hacemos.
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Ficha didactica — descriptiva N° 8.-

Proceso cognitivo — lingliistico a trabajar: COMPARAR

Pautas para comparar:

Comparar

¢Qué quiere decir? La comparacién permite apreciar las caracteristicas semejantes y
diferentes que se observan en diversos objetos, hechos,
fenémenos o procesos.

¢Qué se ha de hacer? Es preciso que se destaque que la comparacion exige que se
precisen primero el o los criterios que van a servir de bases para la
comparacion

Resultado que se ha de Un texto que presente los rasgos que determinan una comparacion
obtener

Objetivo: proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para comparar.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de comparar, b) los estudiantes leeran el
texto titulado Las playas, en el cual se evidencia comparacion.

Actividad: con base en el tema desarrollo embrionario, especificamente el nacimiento, comparar el
nacimiento por parto natural y por cesarea, para lo cual deben identificar y articular semejanzas y
diferencias esenciales.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones:
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Texto modelo N° 8.- Texto comparativo

Las playas

Acapulco y Cancin son dos destinos de playa mexicanos que son paradisiacos y que
atraen cada afio a millones de turistas tanto nacionales como extranjeros, esto debido
a la belleza de sus playas y a sus atractivos turisticos, sin embargo ambos lugares son
muy distintos, puesto que Cancin se encuentra en el Mar Caribe y Acapulco en el
pacifico. El color del mar de Cancin es azul turquesa y sus playas cuentan con una
arena blanca que parece talco, mientras que el agua del mar en Acapulco es azul
obscuro y su arena es mds gruesa y café. La vida nocturna en Acapulco es de los
mejores atractivos que tiene, ya que sus bares y centros nocturnos garantizan mucha
diversion, aunque en Cancln se pueden encontrar muchos parques naturales que
cuentan con unos paisajes privilegiados y que tfambién garantizan mucha diversion. Por
lo general vigjar a Canctlin es mucho mds caro que hacerlo a Acapulco y ambos lugares
son una muy buena opcion para vacacionar.
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Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: IDENTIFICAR

Pautas para identificar:

Identificar

¢ Qué quiere decir? Es el procedimiento que permite concluir si un objeto, si una
relacion o hecho pertenece 0 no a un concepto.

¢Qué se hade hacer? Realizar acciones como recordar rasgos del concepto
(propiedades que poseen los objetos que pertenecen al
concepto) y reconocer si el objeto dado posee o no esas
propiedades.

Resultado que se ha de Un texto que presente los rasgos que determinan la
obtener identificacion

Objetivo: proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para identificar.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades a realizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de identificar.

Actividad: con base en la tematica “grupos sanguineos y factor Rh” llevar a cabo practica de
laboratorio para conocer el grupo sanguineo de cada participante, identificar y clasificar
caracteristicas observadas y elaborar un texto.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones: Este proceso cognitivo — linglistico se trabajo en conjunto con el proceso
describir, debido a que los estudiantes para llevar a cabo el proceso de descripcion deben
identificar lo mas resaltante de |la practica de laboratorio para luego describirla.
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Ficha didactica — descriptiva N° 10.-

Proceso cognitivo - linglistico a trabajar: EJEMPLIFICAR

Pautas para ejemplificar:

Ejemplificar

¢ Qué quiere decir? Es el proceso inverso a la definicién, es la concrecion en
objetos de la realidad de la generalizacién expresada en un
concepto, en una ley o teoria.

¢ Qué se ha de hacer? Se debe demostrar, ilustrar, explicar o apoyar algo con
ejemplos.

Resultado que se ha de Un texto que presente los rasgos que determinan la

obtener ejemplificacion

Objetivo: proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para ejemplificar.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades a realizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de ejemplificar, b) los estudiantes leeran el

texto titulado El higado, en el cual se evidencia la ejemplificacion.

Actividad: con base en el tema “el ambiente y la expresidon de un gen” los participantes deben
ejemplificar casos en que se evidencie esos aspectos y producir textos escritos.

Tiempo: Duracién de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones: Este proceso se trabajo en conjunto con el proceso justificar
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Texto modelo N° 9.- Texto para ejemplificar

URL del articulo: http://www.ejemplode.com/12-clases de espanol/2687-

ejemplo _de parrafo ejemplificativo.html

El higado

"De acuerdo con la Fundacién Mexicana para la Salud Hepdtica (FundHepa),
un correcto funcionamiento del higado nos permite tener un organismo libre de
toxinas, debido a que éste se encarga de limpiar la sangre y convertir los alimentos
en energia. Una dieta poco saludable favorece el desarrollo de enfermedades
hepdticas como por ejemplo: hepatitis, cirrosis, higado graso y cdncer. Algunos de
los alimentos que dafian el funcionamiento del higado son: productos ricos en
colesterol, como las carnes rojas, camarones y la yema de huevo, alimentos grasos
como, la manteca de cerdo, mantequilla, crema, piel de pollo, aderezos cremosos y
mayonesa, comida rdpida, azdcar como refrescos, dulces, jarabe de maiz y postres,
proteinas, sal, alimentos procesados como el tocino y las salchichas y las bebidas

alcohdlicas’.



http://www.ejemplode.com/12-clases_de_espanol/2687-ejemplo_de_parrafo_ejemplificativo.html
http://www.ejemplode.com/12-clases_de_espanol/2687-ejemplo_de_parrafo_ejemplificativo.html
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Ficha didactica — descriptiva N° 11..-

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: ANALIZAR

Pautas para analizar:

Analizar

¢ Qué quiere decir? Es la capacidad de identificar la relacion que hay en las ideas,
conceptos, afirmaciones, teorias, es lograr examinar los
argumentos y descubrir las ideas manifiestas y las ideas que se
encuentran detras de las afirmaciones.

,Qué se ha de Reconocer las similitudes, diferencias e incongruencias en lo que
hacer? se estudia para lograr criticar y apoyar con argumentos claros y
coherentes acerca de las ideas planteadas, para analizar algo se
debe determinar los limites del objeto a analizar (todo), luego
determinar los criterios de descomposicion del todo para después
delimitar las partes del todo y por ultimo estudiar cada parte
delimitada.

Resultado que se Un texto que presente los rasgos que determinan el andlisis
ha de obtener

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto para analizar.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de analizar, b) los estudiantes leeran el texto
titulado ¢Por qué trabajar?, en el cual se evidencia anélisis.

Actividad: con base en el proyecto de investigacion realizado durante el afio escolar los
estudiantes debian analizar diversos textos para elaborar las bases teodricas.

Tiempo: Duracién de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito
Observaciones
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Texto modelo N° 10.- Texto para analizar

¢Por qué trabajar?
Texto original

Tenemos muchos motivos valiosos por los cuales trabajar; trabajamos para ganar
el sustento diario, para poder contribuir al desarrollo de nuestra familia, para
desarrollar nuestras capacidades, efc. Sin embargo parece que estas razones no son
suficientes para evitar considerar que el trabajo "es un enemigo". Basta mirar como
anhelamos los fines de semana y los dias feriados, es decir la primera oportunidad para
no trabajar o para hacerlo con el minimo esfuerzo. En el extremo opuesto, se
encuentran los adictos al trabajo, aquellos para los que no hay otra cosa que trabajar,
han renunciado a su familia, amigos y quién sabe qué cosas mds por su obsesion. Pero
para vivir el trabajo verdaderamente, sin eliminar nada y sin renegar de nada es preciso
reconocer en lo cotidiano el significado profundo de nuestra accion, o dicho de otra
manera, es preciso ftener las razones que nos hacen descubrir el gusto por lo que
hacemos.

Andlisis del texto

1. Estas razones por las que trabajamos parecen no ser suficientes para evitar
considerar al tfrabajo como un enemigo.

2. Existen dos posturas extremas de enfrentarse al trabajo:

- Se estd atento a la primera oportunidad para no trabajar.

- Se toma muy a pecho el trabajo dejando a un lado su familia, amigos...

3. Para vivir verdaderamente el trabajo es preciso tener las razones que nos
hacen descubrir el gusto por lo que hacemos.
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Ficha didactica — descriptiva N° 12.-

Proceso cognitivo — linglistico a trabajar: INFERIR

Pautas para inferir:

Inferir

¢Qué quiere decir? Es la habilidad de proponer alternativas y nuevas maneras de
resolucién de problemas

¢Qué se ha de hacer? Identificar los puntos esenciales para lograr discriminar las
ideas importantes, evaluar las evidencias y la informacién para
anticipar las consecuencias, planear estrategias, llegar a
conclusiones.

Resultado que se ha de Un texto que presente los rasgos que determinan la inferencia
obtener

Objetivo: proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para inferir.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades a realizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de inferir, b) los estudiantes leeran el
texto titulado La abeja haragana, en el cual se evidencia inferencia.

Actividad: con base en la tematica “herencia ligada al sexo (al género)” expresar sus ideas
previas, responder a la interrogante sa qué se refiere esto...? Luego en parejas producir texto
escrito.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones:
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167

Lee el siguiente fragmento del cuento La abeja haragana, de Horacio

Quiroga:

Todas las mafianas, apenas el sol calentaba el aire, la abejita se asomaba a la puerta
de la colmena, veia que hacia buen tiempo, se peinaba con las patas, como hacen las moscas,
y echaba entonces a volar, muy contenta del lindo dia. Zumbaba muerta de gusto de flor en
flor, entraba en la colmena, volvia a salir, y asi se la pasaba todo el dia mientras las otras
abejas se la pasaban trabajando para llenar la colmena de miel, porque la miel es el alimento
de las abejas recién nacidas. Como las abejas son muy serias, comenzaron a disgustarse con

el preceder de la hermana haragana.

Contesta:

1. ¢Podrias imaginar o predecir, a partir del pasaje anterior, lo que le ocurrird

a la abeja haragana? Explica.

2. ¢(Que oraciones especificas te ayudarian a predecir la trama?

Los autores no expresan todos sus pensamientos en lo que escriben, si no que
presentan las ideas poco a poco, mientras el lector descubre o predice lo que ocurrird.
Estas predicciones se llaman inferencias. El lector hace inferencias cuando: utiliza las
ilustraciones para ayudarse a construir significados sobre el texto; realiza predicciones
antes y durante la lectura; utiliza la informacién del texto para crear significados que no

expresan el autor; llega a conclusiones antes, durante y después de la lectura.
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Proceso cognitivo — lingliistico a trabajar: INTERPRETAR

Pautas para interpretar:

¢Qué qui ir D . izar, ifi

; Qué quiere decir? Interpretar: “Es entender, categorizar, decodificar
expresar los significados y las formas de organizacion de los
conceptos, ideas, pensamientos, creencias, sentimientos.

¢, Qué se ha de hacer? Reelaborar la informacién obtenida jerarquizando,
integrando y transformando los sentidos bajo una mirada
critica, coherente y razonada

Resultado que se Un texto que presente los rasgos que determinan la
ha de obtener interpretacion

Objetivo: proponer una situacion de enseflanza que permita elaborar un texto para
interpretar.
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades a realizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de interpretar, b) los estudiantes
leeran el texto titulado ¢Legalizar el aborto?, en el cual se evidencia interpretacion.

Actividad: con base en la tematica “leyes de Mendel” realizar la lectura ¢, Cuéales son los rasgos que

heredamos de nuestros padres?

en parejas y llevar a cabo los siguientes pasos
a) Examinar globalmente la informacion
b) Tratar de establecer cual es el propdsito central del texto
¢) Revisar las afirmaciones u opiniones que se expresan en torno a la idea
central
d) Frente a cada opinion, responder las preguntas: ¢Por qué esta persona
opina (o cree) tal cosa?, ¢ Qué pienso yo acerca de esto?, ¢,Por qué creo eso?

Tiempo: duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito
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Texto modelo N° 12.- Texto interpretativo

¢Legalizar el aborto?

Después de sancionarse el matrimonio homosexual en la Argentina, ahora se
reabre el debate sobre la legalizacién del aborto. En forma muy sutil y sorpresiva
varios grupos, medios de comunicaciones y personas han comenzado a plantear que el
aborto sea discriminalizado en Argentina y en el resto de Latinoamérica. Esto tiene
implicaciones y consecuencias muy serias para nuestra sociedad y futuro. Todos los
planteamientos que pretenden legalizar el aborto parten del punto de vista de que la
mujer necesita mejor atencion y mds higiene en el momento de someterse a un
aborto. Es decir, la idea de que la mujer necesita de esa operacion para deshacerse
de algo que le molestay por lo tanto debiera contar con mejor asistencia médica para
lograrlo. Lo que se pasa por alto es el hecho de que ese "algo” del que la mujer desea
liberarse, mediante operacion quirdrgica conocida como aborto, es un ser humano, su
propio hijo.

Otra de las posturas mds comunes las personas a favor del aborto es

considerar al "no nacido” como algo que no es un ser y no es una persona.




170

Lectura complementaria N° 6.- ¢Cuédles son los rasgos que heredamos de nuestros

padres?

Durante afios, los psicélogos han discutido sobre los rasgos que un bebé hereda de
sus padres. Entre estos rasgos se incluyen caracteristicas fisicas, problemas de salud,
problemas genéticos, problemas mentales y algunos afirman que el coeficiente de
inteligencia también se hereda. No obstante, todavia se debate si también se heredan
los talentos e intereses.

Informacion bdsica sobre la herencia

La biologia de la genética y de la herencia es bastante simple. Cada célula de
nuestro cuerpo estd compuesta por 23 pares de cromosomas, cada uno con tal vez miles
de cadenas de informacion, o ADN. Estds cadenas de ADN son las proyecciones de
quienes somos. Por cada rasgo fisico, genético, mental o de salud que heredamos,
recibimos un alelo dominante y un alelo recesivo. La mayoria de las personas han
observado el cuadro de Punnett, similar a un disefio de cuatro cuadrados, en donde se
listan los alelos dominantes y recesivos. Por ejemplo, la mano que utilizas estd
relacionada a la genética. Mamd acarreard dos piezas de informacion sobre qué mano
usas. Papd también acarreard dos piezas de informacion. Para poder heredar un alelo
recesivo, ambos padres deben tener un rasgo recesivo.

Caracteristicas fisicas
Cada caracteristica fisica que tienes es heredada, desde tu altura hasta el
hoyuelo en el mentdn puede atribuirse a los genes. También puedes atribuir el color de
ojos y de cabello a la herencia. A manera de comentario personal, mi hija tiene los pies
hacia adentro los cuales heredé de su padre. En el caso de nuestro hijo, la parte de
atrds de su cabeza es plana, rasgo que heredé de dos de mis tios. Por lo tanto agradece
a tus padres, abuelos, tias y tios por tu apariencia.
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Proceso cognitivo — lingliistico a trabajar: CLASIFICAR

Pautas para clasificar:

Clasificar

correspondencia con un criterio o varios criterios dados.

¢Qué se hade hacer? Al hacer referencia en una clasificacion es importante tener
en cuenta el criterio que lo determina: forma, tamafo,
elementos que lo integran Se refiere a la accién de
organizar o situar algo segun una determinada directiva.

¢, Qué quiere decir? Clasificar permite agrupar objetos, hechos o fenémenos en

Resultado que se ha de Un texto que presente los rasgos que determinan la
obtener clasificacion

Obijetivo: proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para clasificar
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de clasificar. b) Leer el texto modelo
titulado Clasificacion del ser humano, en que se evidencia la clasificacion.

Actividad: con base en el tema genes e interaccion del ambiente elaborar un texto en el que se
evidencie la clasificacion de los cambios en ser humano si son determinados por los genes o por el
ambiente que lo rodea

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones:
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Texto modelo N° 13.- Texto que muestra clasificacion

Clasificacion del ser humano

Taxones Clasificacion
Reino Constituye un amplio grupo de especies eucariotas, heterétrofas
Animal y pluricelulares. Se caracterizan por su capacidad para la
locomocion, por la ausencia de clorofila y de pared en sus células,
y por su desarrollo embrionario.
Phyllum Son un filo del reino animal caracterizado por la presencia de una
Chordata cuerda dorsal o notocordio, ya sea durante todo el desarrollo o
en alguna de sus fases.
Clase Son una clase de vertebrados amniotas homeotermos (de "sangre
Mammalia caliente"), con pelo y gldndulas mamarias productoras de leche
con la que alimentan las crias.
Orden Los primates tienen cinco dedos (pentadactilia), un patrén dental
Primates comdn, y un primitivo (no especializado) disefio corporal.

Familia Hominidae

Los hominidos son una familia de primates hominoideos, que
incluye al hombre y sus parientes cercanos, orangutanes, gorilas,
chimpancés y bonobos.

Genero Homo

Homo es un género de primates hominidos de la tribu Hominini.
El género Homo incluye al ser humano moderno y a sus mds
cercanos parientes. La antigiiedad del género se estima en 2,4
millones de afios (Homo habilis/Homo rudolfensis).

Especie
H. sapiens

Los seres humanos (a veces llamados genéricamente hombres,
aunque ese término puede aplicarse también especificamente a
los individuos de sexo masculino) constituyen, desde el punto de
vista bioldgico, una sola especie animal: Homo sapiens.

Fuente: www.areaciencias.com/TUTORIALES/taxonomia%20del%20hombre.htm
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Proceso cognitivo — lingliistico a trabajar: EVALUAR

Pautas para evaluar:

Evaluar

¢Qué quiere decir? Es la capacidad de valorar y juzgar la coherencia, la légica y
la credibilidad de ideas, opiniones, pensamientos, discursos,
argumentos y conclusiones, tanto de uno mismo como de los

otros.
,Qué se ha de Para realizar una valoracion pertinente y critica es necesario
hacer? tomar en cuenta diversas ideas o posturas tanto de una misma

tematica como realimentar las ideas con elementos diversos y
también comparar y discriminar las fortalezas e incongruencias

Resultado que Un texto que presente los rasgos que determinan la evaluacion
se ha de obtener

Objetivo: proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto para evaluar
Fuente: Cadenas, I. (2015, p. 28)

Actividades arealizar:

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de evaluar.

Actividad: De los textos producidos hasta ahora autoevaluar y luego coevaluar por sus
compafieros, para ello se utilizaran formatos especificos para cada tipo de evaluacion que se
presentan a continuacion.

Tiempo: Duracién de la actividad: 30 minutos
Dia que se realiza la actividad Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, textos elaborados por los participantes anteriormente, formato de
autoevaluacion, formato de coevaluacion, hojas, lapices.

Fuente: inédito

Observaciones:




A continuacion se presentan los formatos para autoevaluar y coevaluar los textos

producidos

Formato para autoevaluar

Lea nuevamente los textos que ha escrito. Autoevalle y responda marcando con una x en

Siempre (S), Casi siempre (Cs) o Nunca (N)
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Me gusta lo que escribi porque

S

Cs

N

Expresé lo que deseaba y necesitaba expresar

Se comprende lo que escribi

Siento alegria al leerlo

Puedo imaginar lo escrito

Utilicé mayuscula donde era necesario

Usé signos de puntuacion correctamente

Usé distintos tipos de oraciones

Dejé margen y sangria

Mis ideas guardan un orden adecuado

Existe relacion entre el titulo (o consigna) y el texto

¢Le gustara a los demés?

Fuente: Puerta, M. y otros (2006)

Formato para coevaluar

Lea los textos que escribié su compafiero. Prepare para que responda y coevalle marcando con
una x en Siempre (S), Casi siempre (Cs) o Nunca (N): nos gusta lo que leemos porque:

CATEGORIAS/ALTERNATIVAS

S

Cs

N

Se comprende lo que leo

Siento alegria al leerlo

Puedo imaginar lo escrito

Utilizé mayuscula donde era necesario

Us6 signos de puntuacion correctamente

Us6 distintos tipos de oraciones

Dej6 margen y sangria

Las ideas guardan un orden adecuado

Existe relacion entre el titulo (o consigna) y el texto

Fuente: Puerta, M. y otros (2006)
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Luego de construidas las fichas didacticas - descriptivas y la seleccién del material
escrito que cada ficha propone, se procedio a llevar a cabo las actividades para trabajar los
proceso cognitivo — linguisticos, en cada sesion de clases, tanto teérica como practica, que
tuvo lugar con los estudiantes en el tercer lapso del afio escolar 2015 — 2016, comprende los
meses de enero a junio del 2016, para ello se tom6 30 minutos por clase y se utilizaron las
fichas didacticas — descriptivas preparadas para cada sesion, se siguieron los pasos que
complementan el P.A.P., en un primer momento se trabaja con las actividades previas, las
cuales constan de:

¢ Solicitar a los estudiantes que den opiniones acerca de cada proceso a trabajar.
¢ La docente investigadora lee la definicion de cada proceso cognitivo — lingtiistico
e Se les solicita complementar o comparar con alguin otro proceso cognitivo — linglistico
gue se haya trabajado o que conozcan.
Luego los estudiantes,
¢ leen el texto que les sirve como modelo para conocer el uso de cada proceso cognitivo

— linguistico que se esté trabajando.

Al realizar las actividades previas, seguidamente se comienzan las actividades
propuestas para que los estudiantes realicen sus propias producciones escritas:

e Se indaga los conocimientos previos acerca de las teméaticas de Ciencias

Biologicas que se selecciono.
Inmediatamente se realiza:

e Lectura del material que complementa la informacién acerca de cada tematica.

Seguidamente se solicita a los estudiantes que:
¢ Realicen en sus bitacoras producciones escritas con base en el proceso cognitivo —

linglistico discutido y en la tematica seleccionada.
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Estas producciones escritas se realizan de forma individual, en parejas o en pequefios

grupos, se muestra después de la descripcién del trabajo con cada proceso cognitivo —

lingliistico un texto elaborado a manera de ejemplo. A continuacién se presenta un

cronograma para organizar el trabajo con los procesos cognitivo — linguisticos, se presenta la

ficha informativa a utilizar, si la actividad de escritura a realizar sera individual, en parejas o

grupal, el dia y la fecha probable de aplicacion, si la clase es de teoria o de laboratorio y el

tiempo de duracion de cada actividad, y a la derecha del cronograma se deja el espacio para

marcar si lo programado se ha cumplido o no:

Cuadro N° 10.- Cronograma para la organizacion del trabajo en el aula

Cronograma de aplicacion del Plan de Accion Pedagogico (P.A.P.)

Proceso (s) N° de Actividad a Diay Clase de Tiempo Cumplimient

cognitivo — ficha realizar en fecha Teoriao de o]

linguistico a informa forma probable laboratorio duracion

trabajar tivaa individual, dela
utilizar parejas o actividad
grupal

Describir e 1y9 Parejas Jueves Laboratorio 90 min Si_ No__

identificar 14/01/16

Explicar 2 Individual Martes Teoria 30 min Si__No__
19/01/16

Justificar vy 3y10 Individual Jueves Laboratorio 30 min Si__No__

ejemplificar 21/01/16

Argumentar 4 Parejas Martes Teoria 30 min Si__No__
26/01/16

Definir 5 Individual Jueves Laboratorio 30 min Si__No__

conceptos 28/01/16

Demostrar y 6yll Grupos de 5 Martes Teoria 30 min Si__No__

analizar integrantes 02/02/16

Sintetizar 7 Parejas Jueves Laboratorio 30 min Si_ No__
04/02/16

Comparar 8 Parejas Martes Teoria 30 min Si__No__
16/02/16

Inferir 12 Parejas Jueves Laboratorio 30 min Si__ No__
18/02/16

Interpretar 13 Individual Jueves Laboratorio 30 min Si_ No__
25/02/16

Clasificar 14 Individual Jueves Laboratorio 30 min Si__No__
10/03/16

Evaluar 15 (a) Individual Martes Teoria 30 min Si__No__

(autoevaluar) 15/03/16

Evaluar 15 (b) Grupos de 4 Jueves Laboratorio 30 min Si__No__

(coevaluar) integrantes 17/03/16




177

Analisis e interpretacion de la informacién de la fase 3.- Accion

La Fase 3 de la investigaciébn se centra en la realizacion del Plan de Accion
Pedagdgico con los estudiantes participantes, tal como se presenté anteriormente en lo
relativo a la Fase 2, ahora se presenta con detalle las actividades previas y las actividades
propuestas y realizadas en el periodo del tercer lapso del afio escolar 2015 — 2016; para
lograr experiencias que permitan el desarrollo de los procesos cognitivo — lingliisticos en los
estudiantes, presentando situaciones de aprendizaje significativas para lograr que se
elaboren diversidad de textos escritos.

Para tomar testimonio de lo acontecido en cada sesion en el aula de clase o en el
laboratorio, se utiliz6 la Bitdcora del Investigador, donde se reportaron, lo mas fielmente
posible, la interacciones y el trabajo compartido; igualmente los estudiantes utilizaron sus
bitacoras, para preparar la misma, se le facilité a cada uno de ellos el material, el cual const6
de hojas recicladas con orificios para que pudieran archivarlas, formando su dossier
individual. Se le solicité a cada estudiante que organizara su bitacora, debia decorar a su
gusto, y luego elaborar alli las producciones escritas al igual que la toma nota de las
reflexiones realizadas a partir del trabajo con los procesos cognitivo - linglisticos. A
continuacién se presentan ejemplos de algunas de las bitacoras organizadas por los

estudiantes:
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Imagen N° 1.- Bitacoras de los participantes GNMU2 y PFSV12

Como se puede observar cada estudiante organiz6 y decoré la bitacora a su gusto o
segun sus intereses, por lo tanto se cuenta con 32 bitacoras con la portada decorada, lo cual
deja entrever la personalidad de cada estudiante participante, incluso algunas bitacoras
tienen decoradas cada una de las paginas en las cuales ellos plasmaron sus producciones
escritas. Los estudiantes expresaban entusiasmo porque se les permitia preparar un material
con lo que a ellos les agrada y a la vez curiosidad por saber qué debian escribir alli.

Seguidamente, se les explicé a los estudiantes que en su respectiva bitacora
realizarian producciones escritas dependiendo de cada proceso cognitivo — linglistico a
trabajar, realizando una serie de actividades tanto previas como las que permitirian elaborar
dicha produccién escrita.

Como se expreso6 anteriormente en lo referente a la fase exploratoria, es independiente de
si un estudiante se ubica en un perfil como escritor experto, competente o medianamente
competente al momento de realizar producciones escritas y utilizar los procesos cognitivo -
lingliisticos, debido a que esos perfiles s6lo toman en cuenta el proceso que siguen al escribir, por
lo tanto las categorias de andlisis creadas para esta fase 3 no se utilizaran por sub grupos de
estudiantes sino al grupo objeto de estudio en general, por ello a continuacion, se presentan

registros de cada una de las sesiones de clases en las que se trabajaron los procesos cognitivo —
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linguisticos, en los cuales se refleja el contexto, las indicaciones generales, las actividades previas
realizadas, y las actividades que permitieron la elaboracién de producciones escritas con base en
las tematicas de Ciencias Bioldgicas. Para analizar dichos registros y las producciones escritas
realizadas por los estudiantes, se escogieron diferentes categorias atendiendo los siguientes
temas principales: concepciones acerca de los procesos cognitivo — linglisticos, aspectos que
determinan una tipologia de texto escrito y uso de cada proceso cognitivo — linguistico al realizar

producciones escritas.

En cada categoria se discriminaron una serie de sub - categorias respondiendo a
indicadores aportados por los distintos informantes y vinculados directamente con los temas
principales seleccionados de antemano, tal como se detallan en el cuadro N° 10, lo cual permitié
hacer manejable el cimulo de informacién recogida durante la investigacion y presentar los
resultados en funcion de los objetivos propuestos. Luego se muestra una de las producciones
escritas por los estudiantes a manera de ejemplo del trabajo realizado, seguido del andlisis que
permite conocer la evolucién de los textos producidos por el grupo de estudiantes, al aplicar las

pautas para analizar textos producidos propuestas por Jorba, et. al. (2000).



Cuadro N° 11.- Sistema de categorias, sub - categorias y definiciones para el andlisis de
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textos producidos al aplicar el Plan de Accién Pedagdgico.

Categorias

Definicion

Concepciones acerca de [(
procesos cognitivo — linguisticos

Los estudiantes expresan de forma oral sus concepciones acerca de ca
proceso cognitivo — linglistico a trabajar y realizan comparaciones con otri
procesos que conozcan previamente o que se haya trabajado

Aspectos que determinan |
tipologias de textos escritos

Los estudiantes expresan de forma oral, luego de realizar la lectura de text
modelos, los aspectos que lo caracterizan.

Sub - categoria

Definicién:
Los estudiantes...

Produccién de textos escritos c(

el uso de los procesos cognitivo
linguisticos

Describir Enumeran cualidades, propiedades, caracteristicas de
un objeto, fenémeno o proceso.

Identificar Concluyen si un objeto, si una relacibn o hecho
pertenece 0 no a un concepto.

Explicar Hacen comprensible a alguien un fendmeno, un
resultado o un comportamiento.

Justificar Hacen comprensible un fenémeno, un resultado o un
comportamiento a alguien a partir de utilizar los propios
conocimientos.

Ejemplificar Hacen la concrecion en objetos de la realidad de la
generalizacion expresada en un concepto, en una ley o
teoria.

Argumentar Convencen a alguien, cambian su manera de pensar a

partir de utilizar razones o0 argumentos que sean
aceptables y fuertes para el receptor.

Definir conceptos

Explican en un enunciado de manera exacta y clara el
significado de una palabra o un concepto

Demostrar

Hacen patente que determinada cosa es verdad o se
cumple, generalmente por medio de algiin razonamiento
0 accion

Analizar

Identifican la relacién que hay en las ideas, conceptos,
afirmaciones, teorias.

Sintetizar

Exponen de forma breve y a modo de resumen, un
conjunto de ideas fundamentales relacionadas con un
asunto o materia que estaban dispersas.

Comparar

Permiten apreciar las caracteristicas semejantes y
diferentes que se observan en diversos objetos, hechos,
fenémenos o procesos.

Inferir

Proponer alternativas y nuevas maneras de resolucion
de problemas

Interpretar

Entienden, categorizan, decodifican y expresan los
significados y las formas de organizacion de los
conceptos, ideas, pensamientos, creencias,
sentimientos.

Clasificar

Agrupan  objetos, hechos o fendémenos en
correspondencia con un criterio o varios criterios dados.

Evaluar
(autoevaluar)

Evaluar (coevaluar

Valoran y juzgar la coherencia, la l6gica y la credibilidad
de ideas, opiniones, pensamientos y discursos, tanto de
uno mismo como de los otros.




Registro N° 1.- Procesos cognitivo — linglisticos trabajados: describir e identificar

Contexto: Dia: jueves. Fecha:14/01/16 Hora: 4:20 a 5:50 pm
Duracion de la actividad: 90 minutos. Clase de: Laboratorio

Indicaciones generales:

Produccion escrita realizada en: parejas

Fichas didacticas - descriptivas utilizadas N°: 1y 9

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora

Estudiantes

“El dia de hoy se trabajara con el proceso
cognitivo — linguistico describir. ¢Qué es para
ustedes describir?”

MMBC15: “Describir es nombrar
caracteristicas”

LD32: “Describir es enumerar aspectos”

(Lee el concepto de describir con ayuda de la
ficha didactica - descriptiva N° 1.)

“Este proceso se trabaja en conjunto con el
proceso identificar debido a que, para lograr una
descripcion inicialmente se debe identificar los
aspectos relevantes que caracterizan lo que se
estad describiendo, ¢Qué es para ustedes
identificar?”

(Escuchan atentos la informacién)

RSMC20:“Darse cuenta que algo esta
presente”

(Lee el concepto de identificar con ayuda de la
ficha didactica - descriptiva N° 9)

“Muy bien, excelente comentario, y para
sustentar esa informacién por favor en parejas
realizar la lectura del texto modelo titulado El
molino edlico mas grande del mundo’(Modelo N°
1 de la fase 2)

(Escuchan atentos)

RSMC20: “¢es decir que para describir
es necesario identificar los aspectos
relevantes?”

(Los estudiantes se unen en parejas y
realizan la lectura del texto modelo
proporcionado por la docente)

“s Qué observan en ese texto modelo?”

DAAA16: “Da las caracteristicas del
molino eodlico”

CAPT31: “El texto enumera las
caracteristicas de un objeto
determinado en este caso del molino”

Luego de realizar las actividades previas, se dio paso a realizar las actividades propuestas

para elaborar un texto descriptivo.

“la temética a trabajar y de la cual deben realizar
un texto descriptivo es los grupos sanguineos y
el factor Rh para ello realicen la lectura del texto
“determinacién del grupo sanguineo” (Lectura
complementaria N°1, fase 2)

“Claro, algun termino que no entiendan me dicen

(Realizan la lectura complementaria en
parejas)

LVAA26: “profe si no entendemos algo
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para aclararles”

“un antigeno es como un fragmento molecular
gue se encuentra en la superficie de los glébulos
rojos y permite determinar, segun el tipo de
antigeno, el tipo de sangre”.

de la lectura nos ayuda?
LDBM3O0: “profe, Jqué es
antigeno?...OK”

“‘Realizaremos la practica de laboratorio N° 2,
titulada  determinaciébn de los  grupos
sanguineos, para ello nos guiaremos por este
material...” (se les muestra a los estudiantes la
informacion)

“Si, porque todos no tenemos el mismo grupo de
sangre, y llevar a cabo esta practica de
laboratorio permite que cada uno conozca su
grupo de sanguineo”

“Podran observar a que grupo de sangre
pertenecen, eso no se ve todos los dias, no les
va a doler, es un pequefio pinchazo”

“no es ser sangriento, sino que éste tipo de
experiencias les permitira obtener informacion
valiosa”

“Cuando se tiene un accidente (Dios los cuide) o
requieran una operacion y necesitan una
transfusion de sangre es necesario tener esta
informacion, porque, como no todos tienen el
mismo grupo de sangre, deben saber cual se
puede recibir para que no ocasione dafio por
decirlo asi”

“Noooo, lo que se necesita es una gotita de
sangre de cada uno, no un litro”

(los estudiantes expresan temor porque
deben sacar una gota de sangre de su
dedo pulgar)

KAHP13: “es necesario que todos nos
saquemos la sangre”

MGAT18: “profe yo ya se mi grupo

sanguineo, no quiero hacer esto”

REPS29: ‘la profe es sanguienta”

JRMR1: “y por que es tan importante
saber el grupo de sangre”

JRMR1: “aaahhh, bueno entonces
hagamos la préactica, la profe lo que
quiere es sacarnos un litro de sangre”

Con ayuda de la siguiente informacion se elabor6 la préactica de laboratorio
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Practica de laboratorio N° 2. Teoria cromosdmica de la herencia. Determinacién de los

grupos sanguineos.

Tome dos portaobjetos limpios y secos, limpie el dedo anular o pulgar con un algodoén

empapado con alcohol. Deje que se seque y no lo cologue en contacto con nada que contamine la

piel. Permita que su profesor, compafiero o usted mismo, le pinche el dedo con una lanceta estéril y

coloque una gota de sangre en cada portaobjeto. Comprima con algodoén la herida para detener la



183

salida de sangre. Antes que la sangre coagule mezcle la sangre de un portaobjeto con una gota de

suero anti — A y la del otro portaobjeto con una gota de suero anti — B. Después de mezclar el suero

con la sangre, observe si se produce alguna aglutinacién de las células sanguineas que se

encuentran sobre el portaobjeto. Puede haber aglutinacion en ambas gotas, en una de las dos o en

ninguna. Guiese por la siguiente tabla:
Sistema sanguineo ABO

0O A B
W .
- »
- » DR -
B N E

AB

o

Fuente: Teixeira (2003) Manual de Laboratorio

Continuacién. - Registro N° 1.- Procesos cognitivo — linguisticos trabajados: describir

e identificar

Actividades realizadas:

Docente investigadora

Estudiantes

“ya realizamos la préactica de laboratorio,
ahora en sus bitacoras deben elaborar un
texto descriptivo para ello inicialmente
deben identificar los aspectos relevantes
de la experiencia realizada y luego

describir lo que se realiz6”

“El trabajo es en parejas, pero en cada
bitacora deben reflejar su produccion
escrita”

MKRAZ27: ‘listo profe, ya sabemos nuestro grupo

sanguineo, ahora ;que debemos hacer?”

LDBM30: “Como la actividad es en parejas ¢se

escribe en una sola bitacora o en las dos?
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Categorias de andlisis aplicadas al Registro N° 1

Categorias Evidencia
Concepciones acerca de I¢ MMBC15: “Describir es nombrar caracteristicas”
procesos cognitivo LD32: “Describir es enumerar aspectos”
linglisticos: describir
identificar RSMC20: (identificar es) “Darse cuenta que algo esta presente”

Aspectos que determinan g
tipologias de textos escritos

DAAAL6: “Da la caracteristica del molino eélico”
CAPT31: “El texto enumera las caracteristicas de un objeto determinado ¢
este caso del molino”

Sub - categor

Evidencias

Produccién de textos escritg
con el uso del proces
cognitivo — lingiistico

Describir

Identificar

GNMU2 y PFSV12: “En cada lamina de vidrio se colof
cierta cantidad de cada uno de los sueros, el suero Anti —
tenia un color azul, el anti B amarillo y por ultimo el anti
era transparente”

HJA19 y SCMA24: “...comenzamos la préactica impregnan
el algodon con alcohol, luego limpiamos el pulgar izquierdo
pinchamos el dedo con la lanceta logrando perforar un pot
para que la sangre saliera mas rapido, luego presionamos
pulgar sobre los portaobjetos y esperamos a que ¢
aglutinara la sangre con alguno de los 3 sueros, en mi cay
se aglutind sélo en el suero anti D, que es el transparent
por lo tanto mi grupo sanguineo es Orh+”

GNMU2 y PFSV12: “Al tomar forma la sangre en cada ur
de los sueros nos dimos cuenta que tipo de sangre era cag
uno de los estudiantes...”

DAQL8 y KAHP13:"...en el primer suelo de color azul :
aglutind, en el segundo suero de color amarillo se diluyé
sangre y en el tercer suero que es transparente se aglutin
esto quiere decir que DAQL8 es A+”

Como se puede observar los estudiantes definen de una manera sencilla el proceso

cognitivo — linglistico describir al igual que identificar pero exponen en esencia lo que este

proceso significa, igualmente presentan qué caracteriza un texto donde se plasma la descripcion.

A continuacion se muestra uno de los textos elaborados por una pareja de estudiantes a manera

de ejemplo de la produccion realizada segun lo reflejado en el registro N° 1.
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Produccion escrita de los participantes: GNMU2 y PFSV12
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En el texto producido por esta pareja de participantes se mencionan cualidades,
propiedades, caracteristicas de un objeto, fendbmeno o proceso, por lo tanto se evidencia la
evolucion al trabajar con el proceso cognitivo — linguistico describir debido a que presentan en el
texto enunciados que tienen coherencia y se refieren al objeto o fenémeno de la descripciéon y se
presentan suficientes propiedades para caracterizar el fenébmeno que se describe. Se expresan
con claridad, de manera que una vez leido es facil descubrir tanto el tema como las intenciones de
cada autor, el registro de la lengua se adecula a la funcion y a los destinatarios de cada texto.

Las propiedades y caracteristicas se consideran aceptables por la comunidad cientifica y
son organizadas segln una secuencia de sucesos, se usa el léxico teniendo en cuenta estos
principios: precision de los vocablos de acuerdo con el area de conocimiento y uso adecuado de
los vocablos que tienen diferente significado en el lenguaje coloquial y especifico del area de
conocimiento. De esta manera el texto se ordena con el modelo descriptivo: primero hacen una
presentacién genérica del concepto y mas adelante lo desarrollan. La sintaxis es sencilla — como
corresponde a un texto descriptivo — y permite relacionar adecuadamente las diferentes ideas que

se presentan.

Este proceso cognitivo — lingliistico se trabajé en conjunto con el proceso de identificar,
debido a que los estudiantes para llevar a cabo la descripciéon, debian identificar en cada uno de
los sueros trabajados en esta practica de laboratorio, lo que sucedia al unirse con la sangre, se
presenta a continuacion las categorias de andlisis aplicadas al registro 1 referente al proceso
cognitivo — linglistico: identificar. Los textos elaborados utilizando este proceso permiten concluir
si un objeto, si una relacion o hecho pertenece o no a un concepto, en este caso identificar qué
sucedia al unirse la sangre con una gota de suero anti A, o anti B o anti D. Se logra determinar

que los estudiantes realizaron acciones como recordar rasgos del concepto (propiedades que



187

poseen los objetos que pertenecen al concepto) y reconocer si el objeto dado posee o no esas
propiedades, por lo tanto los estudiantes participantes elaboraron un texto que presenta rasgos

gue determinan la identificacion.

Registro N° 2.- Proceso cognitivo — linglistico trabajado: explicar

Contexto: Dia: martes. Fecha: 19/01/16Hora: 1:20 a 1:50 pm
Duracién de la actividad: 30 minutos. Clase de: Teoria

Indicaciones generales:
Produccion escrita realizada: individual
Ficha didactica - descriptiva N°: 2

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

“Hoy se trabajara con el proceso cognitivo IBPT17: “Explicar es definir”

— lingUistico explicar, pueden mencionar LDBM30: “Explicar es decir como comprende uno
Zqué es para ustedes explicar?” algo”

(Lee el concepto de explicar con ayuda

de la ficha did4ctica - descriptiva N° 2) CAPT31: “ahhh entonces explicar no es definir, es
mas como, como mas profundo que una definiciéon”

“¢ Quien desea realizar la lectura del texto JRRRY7: “yo” (levanta la mano, seguidamente realizd

modelo?” la lectura del texto modelo titulado la caligrafia)
(modelo N° 2, fase 2, p. 58)

¢ Qué observan en este texto modelo?” MGAT18: “Explicar es definir pero con mas detalle”

REPS29 “Al explicar se puede tomar a varios autores”

“Muy bien! Ahora realizaremos un texto
en sus bitacoras”

Luego de realizar las actividades previas, se dio paso a las actividades propuestas y elaborar la
produccidn escrita explicativa.

Docente investigadora Estudiantes
“Para llevar a cabo un texto en sus (la lectura complementaria la realizan
bitacoras, es necesario que sepan cuél es individualmente)

el tema a tratar...asi la tematica a trabajar
es los virus, para ello deben realizar la
lectura complementaria titulada ¢ que son
los virus y como funcionan?” (Lectura
complementaria N° 2, fase 2).

“‘cuando  ustedes  respondieron la
encuesta, al inicio de estas actividades, GNMUZ2: “profe por qué escogi6 estos temas”
expresaron cuales eran las tematicas que
mas les agradaba y una de ellas fue el
tema acerca de los virus”

GNMUZ2: (asienta con la cabeza)

“A partir de la lectura complementaria y lo (Los estudiantes elaboraron en sus bitacoras textos
gue hemos trabajado con el proceso explicativos de forma individual)
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explicar, escribir en sus bitacoras de
forma individual acerca de si “;Los virus
son seres vivos? Expliquen su respuesta”.
“Bueno la lectura complementaria les FAPC21: “como van a ser seres Vivos Si son unos
ayudara a determinar si son bichos o no?, bichos que nos enferman, ¢;verdad profe?”

si son vivos 0 no, si nos pueden enfermar
o0 no?, por ello estén atentos a esta
lectura para que puedan elaborar su
textos explicativos”

Categorias de analisis aplicadas al Registro N° 2

Categorias Evidencia

Concepciones acerca d IBPT17: “Explicar es definir”
proceso cognitivo

linaiiistico: ; LDBM30: “Explicar es decir como comprende uno algo”
inguistico: explicar

Aspectos que determinan 1§ MGAT18: “Explicar es definir pero con més detalle”

tipologias de textos escritos REPS29 “Al explicar se puede tomar a varios autores”

Sub - categor Evidencias
Produccién de textos escritq Explicar ALRM4: “No son considerados seres vivos porque los virl
con el uso del proces necesitan de una célula viva para poder reproducirse ya qt
cognitivo — lingiistico ellos por si solos no pueden hacerlo, porque no tienen

maquinaria necesaria”... los virus para poder reproducirg
secuestran la fabrica de la célula para poder producir virl
en vez de nuevas células”

MGAT18 “el virus no tiene materia celular, no se reproduce
entre si, ademas necesita de un huésped para manteners
asi que no se consideran seres vivos”

Como se puede observar los estudiantes presentan confusion con el proceso cognitivo -
linglistico explicar, al decir que es igual que definir, los estudiantes expusieron de forma oral qué
caracteriza un texto explicativo intentando aclarar dicho proceso cognitivo - linglistico. A
continuacién se muestra uno de los textos elaborados por el participante ALRM4 a manera de

ejemplo de la produccion realizada segun lo reflejado en el registro N° 2.
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Produccion escrita del participante: ALRM4
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Al analizar el texto producido utilizando el proceso cognitivo — linglistico explicar se
evidencia que las razones o los argumentos, globalmente, tienen coherencia y se refieren al objeto
de explicacién y se expresan con claridad, de manera que una vez leido es facil descubrir tanto el

tema como las intenciones de cada autor.
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Se observa en el texto que hay un namero suficiente de razones explicadas para modificar
el estado de conocimiento, que se pueden considerar aceptables por la comunidad cientifica, las
explicaciones contienen relaciones de tipo causal explicitamente. Los textos producidos por los
estudiantes muestran precision de los vocablos de acuerdo con el area de conocimiento y
presentan un uso adecuado de los vocablos que tienen diferente significado en lenguaje coloquial

“

y especifico del area de conocimiento “...por medio de la mucosa celular pero sera un gran
obstaculo para él porque las mucosas tienen defensas muy agresivas contra él/” (ALRM4)
Igualmente se puede identificar en los textos producidos que el volumen de conocimiento
es adecuado en relacion con el nivel en que se hace la explicacidn, los textos se ordenan de
acuerdo con el modelo explicativo, en el cual se encadenan los hechos de acuerdo con la l6gica
de la explicacion, se presta atencion sobre todo a los conectores temporales y causales “...para el

virus es muy dificil pasar la gran barrera de la piel porque estd compuesta por células muertas y el

virus necesita células vivas para producirse” (ALRM4).

Registro N° 3.- Procesos cognitivo — linglisticos trabajados: justificar y ejemplificar

Contexto: Dia: jueves. Fecha: 21/01/16 Hora: 4:20 a 4:50 pm
Duracion de la actividad: 30 minutos. Clase de: Laboratorio

Indicaciones generales:
Produccion escrita realizada: individual
Fichas didacticas - descriptivas utilizadas N°:3y 10

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

“En la clase de hoy trabajaremos dos procesos HJA19 “Justificar es decir el por qué de lo que se esta
cognitivo — lingtiisticos, el primero de ellos es festudiando”

Justificar y el segundo es ejemplificar... ;qué es LNPC11: “;justificar no es algo de la computadora?”
para ustedes justificar” AJRH23: “no chico!! Justificar es como dar ejemplos
para dar a entender que algo existe”

(Lee el concepto de justificar con ayuda de la | (Escuchan atentos)
ficha didactica descriptiva N° 3.)
CAPT31: “entonces justificar es demostrar algo
con pruebas?”
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“Muy bien, buen ejemplo LD32.. este proceso
se trabaja en conjunto con el proceso cognitivo
— linguistico ejemplificar debido a que deberan
mostrar con ejemplos lo que se les solicita
justificar” ;qué es para ustedes ejemplificar?

“Si MJPC25, aunque no similares si no que se
complementan, es decir se justifica porque se
ejemplifica”

(Lee el concepto de ejemplificar con ayuda de
ficha informativa N°10.)

LD32: “si! como cuando faltamos a clases porque
vamos al médico, entonces nos da un justificativo
para traer al liceo, esa es una prueba que fuimos
al médico

REPS29 “Ejemplificar es dar ejemplos, demostrar
con ejemplos”

MJPC25: “se trabaja en conjunto porque se
parecen ¢ verdad profe?

(Escuchan atentos)

“Por favor un estudiante que lea el texto modelo
titulado Aprender a comer sano en la infancia

es importante” (texto modelo N° 3, fase 2)

“Excelente DYRQ22”

(DAQLS realizo la lectura del texto modelo)
El resto del grupo escuchan atentos
DYRQ22: *“aqui se observa justificacién porqi

mediante ejemplos nos justifica por que es importan
aprender a comer sano”

“¢ Qué aspectos presenta este texto modelo?”

GETP28 “El texto presenta varios componentes
gue permite conocer de lo que trata”
HJA19 “Realmente es decir el por qué del tema”

Al culminar las actividades previas se procedi6 a llevar a cabo las actividades propuestas y elaborar

texto justificativo con ayuda del proceso cognitivo

— linguistico ejemplificar.

Docente investigadora

Estudiantes

“Chicos ahora vamos a realizar un texto en el
cual se justifique y se ejemplifique, asi la
tematica a trabajar es manipulacién genética,
por favor realizar la lectura titulada ¢Qué es la
manipulacién genética? (Lectura N° 3, fase 2)

“Bien, ya les indico lo que realizarén...”

(Realizaron la lectura individualmente)

LDBM30 ‘listo profe ya lei, qué debo escribir en
mi bitacora... me encanta mi bitacora”

“Con base en la siguiente consigna: si fueran
cientificos que manipulan seres vivos
genéticamente, qué ser vivo crearian, con qué
caracteristicas ¢por qué?  (justificar) vy
ejemplificar mediante un dibujo su propuesta de
ser vivo”

“Puede ser que no dibujes SCMA24 pero debes
ejemplificar tu creacion si fueses una cientifica”

(Realizaron la produccién escrita en sus bitacoras)

MGAT18: “no me gusta dibujar pero haré el esfuerzo

SCMA24: “y si no dibujamos nos baja nota profe...
profe entonces mejor dibujo”
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Categorias de andlisis aplicadas al Registro N° 3

Categorias

Evidencia

Concepciones acerca de
los procesos cognitivo —
linglisticos: justificar vy
ejemplificar

HJA19: “Justificar es decir el por qué de lo que se esta estudiando”
REPS29: “Ejemplificar es dar ejemplos, demostrar con ejemplos”

Aspectos que determinan
las tipologias de textos
escritos

GETP28: “El texto presenta varios componentes que permite conocer (

lo que trata”

HJA19: “Realmente es decir el por qué del tema”

Produccién de textos
escritos con el uso del
proceso cognitivo -
linglistico

Sub - Evidencias
categorias
Justificar SCMA24: “Las tortugas marinas poseen unos
ejemplificar caparazones que se unen lateralmente lo que las

protege de los depredadores y las variaciones de
temperatura” “Sin embargo no todos los caparazones
actualmente de las tortugas son iguales y resistentes
al peligro lo que conlleva al posible fusionamiento
con un cocodrilo marino que son reptiles de gran
tamario de cabeza ancha aplanada...”

MKRAZ27: “...con la nueva especie, el leén tendria
mas posibilidades de defensa a la hora en que los
humanos quieran capturarlos, usarian sus manos con
mas habilidad, logrando asi escapar y que ellos no
logren su objetivo’.

Los estudiantes pertenecientes al grupo objeto de estudio presentan de forma oral lo que

conocen acerca de los procesos cognitivo — linguisticos justificar y ejemplificar, lo cual lo hacen

de forma sencilla pero tienen la idea de dichos procesos, igualmente la lectura del texto modelo

les permite aclarar en qué consiste estos procesos y las caracteristicas principales de un texto

justificativo. A continuacién se muestra uno de los textos elaborados por el participante

SCMAZ24 a manera de ejemplo de la produccién realizada segun lo reflejado en el registro N° 3.
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Produccién escrita del participante: SCMA24
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Al analizar el texto producido, se evidencia que las razones globalmente, tienen coherencia

y se refieren al objeto de justificacion, se expresa con claridad, de manera que una vez leido es
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facil descubrir tanto el tema como las intenciones del autor “Las tortugas marinas poseen unos
caparazones gue se unen lateralmente lo que las protege de los depredadores y las variaciones
de temperatura”. El texto presenta un namero suficiente de razones justificadas para modificar el
estado de conocimiento, que se pueden considerar aceptables por la comunidad cientifica y las
justificaciones contienen relaciones de tipo causal explicitamente “Sin embargo no todos los
caparazones actualmente de las tortugas son iguales y resistentes al peligro lo que conlleva al
posible fusionamiento con un cocodrilo marino que son reptiles de gran tamafio de cabeza ancha
aplanada...”.

Los argumentos del texto elaborado son fuertes, es decir resisten las objeciones y tienen
valor epistémico fundamentado en relaciéon con el corpus de conocimiento en el que se incluyen
los contenidos de la justificacién “Es una especie marina que proviene del reino animalia, Filo
Chordata de clase Sauropsida y donde se combinan las ordenes testudines y cocodilia para
formar una posible familia: Chelonoide — Cocodylidaecaiman...”. El volumen de conocimiento, en
este texto es adecuado en relacién con el nivel en que se hace la justificacion. Por ultimo el texto
elaborado se ha ordenado de acuerdo con el modelo justificativo, en el cual se articulan los
argumentos antes de llegar a la justificacion “...Con el fin de tratar una gran especie de reptiles
semiacuéticos que vivan en las regiones tropicales de Africa, Asia, América y Australia”.

Este proceso se trabajo en conjunto con el proceso cognitivo — linglistico ejemplificar,
debido a que los estudiantes debian mostrar con ejemplos su creacién como cientificos, se
evidencia en el texto elaborado por SCMA24 la concrecion en objetos de la realidad de la
generalizacién expresada en un concepto, demostré e ilustré para explicar y apoyar con ejemplos
lo escrito por cada uno de los estudiantes, sostuvo opiniones personales en los aspectos
principales del tema tratado, presenta comparaciones validas y ejemplos adecuados con el

propésito del texto “...con fuertes mandibulas que posee dientes muy agudos que se abren con
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los maxilares, las aberturas de los oidos se encuentran a ambos lados de la cabeza y los orificios
nasales y los ojos son prominencias que sobresalen de la misma”. Establecié su redaccion en
lineamientos estructurales adecuados, la extension establecida y el respeto cabal de la normativa
de la lengua a lo largo de todo el texto, por lo tanto es un texto que presenta rasgos que
determinan la ejemplificacion.

Registro N° 4.- Procesos coghnitivo — linglistico trabajado: argumentar

Contexto: Dia: martes. Fecha:26/01/16 Hora: 1:20 a 1:50 pm
Duracion de la actividad: 30 minutos. Clase de: Teoria

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada: parejas
Ficha didactica - descriptiva utilizada N°:4

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

“Para iniciar las actividades | MKRA27 “Argumentar es decir lo que se opina sobre un temay
previas por favor definan el | mantener la opinion”.

proceso cognitivo — linglistico
argumentar”

“Bien ahora les leo el concepto de
argumentar y veamos si es como
dice MKRA27”

(Lee el concepto de argumentar
con ayuda de la ficha didactica | (Escuchan atentos)
descriptiva N° 4.)

“Excelente resumen LVAA26” LVAA26: “entonces retomando, argumentar es dar una razon para
reafirmar lo dicho”

‘Ahora, necesito que un | (El estudiante AJLM9 levanté la mano, y realizé la lectura
estudiante lea el texto modelo | propuesta en voz alta)

titulado la diabetes vy la
importancia _de una dieta | (El resto del grupo escuchaban atentos)
saludable” (Modelo N° 4, fase 2)
“.Qué aspectos presenta este | FAPC21 “El texto tiene variedad de informacién que nos
texto argumentativo?” permite comprender el tema que se esta tratando en el mismo”

LVAA26: “como argumentar es dar una razon para reafirmar lo
dicho, entonces en este texto proporciona razones para entender
que el comer sano ayuda a evitar la diabetes”

Luego de realizar las actividades previas, se dio paso a realizar las actividades propuestas para
elaborar un texto argumentativo.

Docente investigadora Estudiantes

‘La temética a trabajar es las | (Formaron las parejas y realizaron la lectura complementaria)
enfermedades hereditarias, para
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ello en parejas realizaran la
lectura titulada enfermedades

congénitas” (Lectura
complementaria N° 4, fase 2).

“En parejas discutir y redactar un
texto argumentativo referente a
si estan a favor o en contra del
aborto cuando al bebé se le
detecta una enfermedad
hereditaria grave”

“‘Muy  bien, expresen  sSus
argumentos en sus bitacoras”

(Realizaron la discusion)

DAQLS8: “yo no estoy de acuerdo con el aborto en ningtin caso”
RNRT10: “yo tampoco estoy de acuerdo pero si el bebé tiene una
enfermedad grave se debe pensar, porque es injusto traer un bebé
al mundo que se sabe que va a sufrir’

(Redactaron en cada bitacora sus opiniones argumentando las
mismas)

Categorias de analisis aplicadas al Registro N° 4

Categorias

Evidencia

Concepciones acerca d MKRA27: “Argumentar es decir lo que se opina sobre un tema y mantener
proceso cognitivo la opinion.

linguistico: argumentar

Aspectos que determinan 1§ FAPC21: “El texto tiene variedad de informacion que nos permite
tipologias de textos escritos comprender el tema que se esta tratando en el mismo”

Sub - categorig Evidencias

Produccidn de textos escrit¢ Argumentar IBPT17 y RSMC20: “...el aborto no deberia ser

con el uso del proceg
cognitivo — linglistico

permitido ya que le esta quitado el derecho a vivir a un
ser humano...”. Los argumentos contienen relaciones
de tipo causal explicitamente “Es una decision muy
dificil que la madre y el padre tienen que tomar...hay
muchos pro y contra al tomar esta decision”.

CAPT31 y AJLM9: “a pesar de las malformaciones que
llegase a presentar un bebé no vemos necesario de
acabar con la vida de él...muchos dicen que es una
carga pero para nosotros un bebé es alegria, armonia,
dando felicidad a un hogar”

Los estudiantes presentan de forma sencilla lo que conocen acerca de la definicién del

proceso cognitivo — linguistico argumentar, de igual manera presentan las caracteristicas de un

texto argumentativo. A continuacidbn se muestra uno de los textos elaborados por los
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participantes IBPT17 y RSMC20 a manera de ejemplo de las producciones realizadas segun lo

reflejado en el registro N° 4.

Produccidn escrita de los participantes: IBPT17 y RSMC20
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Al analizar el texto producido utilizando el proceso cognitivo — linglistico argumentar y
con base en el tema enfermedades hereditarias, se identificé que las razones o los argumentos
tienen coherencia y se refieren al objeto de argumentacion, los estudiantes IBPT17 y RSMC20
se expresan con claridad, de manera que una vez leido es facil descubrir tanto el tema como
las intenciones de los autores, los registros de lengua se adecta a la funcién y a los
destinatarios del texto. Los textos presentan un nimero suficiente de razones argumentadas
para modificar el estado de conocimiento, que se pueden considerar aceptables por la
comunidad cientifica “...el aborto no deberia ser permitido ya que le esta quitado el derecho a
vivir a un ser humano...”. Los argumentos contienen relaciones de tipo causal explicitamente
“Es una decision muy dificil que la madre y el padre tienen que tomar...hay muchos pro y
contra al tomar esta decision”.

Los argumentos son fuertes, que quiere decir: resisten las objeciones. Los argumentos
tienen valor epistémico fundamentado en relacion con el corpus de conocimiento en el que se
incluyen los contenidos de la argumentacion. El texto presenta precision de los vocablos de
acuerdo con el area de conocimiento y uso adecuado de los vocablos que tienen diferente
significado en lenguaje coloquial y especifico del area de conocimiento “...si un bebé va a
nacer con una enfermedad hereditaria grave, lo mas conveniente para la salud de ese pequefio
y que no sufra, lo mejor seria abortarlo por muy cruel que suene”. El volumen de conocimiento
es adecuado en relacion con el nivel en que se hace la argumentacion. El texto se ha ordenado
de acuerdo con el modelo argumentativo, que incluyen descripciones, explicaciones y
razonamientos, partiendo y teniendo siempre de punto de referencia las ideas o argumentos

que se han de rebatir o matizar “...hay que tener en cuenta que si un bebé esta sano,
obviamente estoy en contra del aborto, porque el bebé podria tener una vida muy saludable y

tener grandes éxitos”.
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Registro N° 5.- Proceso cognitivo — linglistico trabajado: definir conceptos

Contexto: Dia: jueves. Fecha:
Duracién de la actividad: 30 minutos. Clase de Laboratorio

28/01/16 Hora: 4:20 a 4:50 pm

Indicaciones generales:

Ficha didactica - descriptiva

Produccién escrita realizada: individual

utilizada N°:5

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora

Estudiantes

“.Qué es para ustedes definir
conceptos?”

“Bien ahora vamos a corroborar lo
que exponen estos comparferos
con esta lectura”

LVAAZ26 “Definir es decir el ;qué es? de algo”
JRMR1 “Definir es decir el concepto de un término”

de definir
didactica

(Lee el concepto
utilizando la ficha
descriptiva N° 5)

“Muy bien JRMR1, buen ejemplo”

“Por favor LNPC11 ayudame
realizando la lectura de los textos
modelos titulados ciencia, método
cientifico y medicamento” (Texto
modelo N° 5, fase 2)

(Escuchan atentos)

JRMR1: “entonces al definir conceptos se responde a la pregunta
Jqué?, coémo cuando decimos qué es, por ejemplo una
computadora”

(El estudiante LNPC11 realiz6 la lectura de los conceptos en voz
alta al resto de sus compaferos y ellos escuchan atentos)

“Por favor expresen Ilo que | LVAA26 “Definir si es decir qué es, en estos casos es decir qué
observan en estos  textos | es ciencia o medicamento”
imodelos”

informativa para elaborar textos en

Luego de realizar las actividades previas se procedi6 a llevar a cabo las actividades propuestas en la fick

el cual se definan conceptos:

Docente investigadora

Estudiantes

“Con base en el tema Teoria
cromosomica de la herencia que

se ha trabajado  semanas
anteriores, definir en sus bitdcoras
los términos: ADN, genética,

daltonismo, fenotipo y cancer”.

“No, debe realizar las definiciones
de lo que se les pide con lo que
ustedes saben”

PFSV12: “aaaa eso es muy facil, eso ya lo vimos”

MJPC25: “profe y si nos copiamos de lo que tenemos en el
cuaderno, ¢sirve?

(Cada estudiante elaboré en su bitdcora la produccion escrita

solicitada)
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Categorias de andlisis aplicadas al Registro N°5

Categorias Evidencia
Concepciones acerca d LVAA26: “Definir es decir el ;qué es? de algo”
proceso cognitivo JRMR1: “Definir es decir el concepto de un término”

linglistico: definir concepto

Aspectos que determinan 13
tipologias de textos escritos

LVAA26: “Definir si es decir qué es, en estos casos es decir qué es ciencia
medicamento”

Sub - categorig Evidencias

Produccién de textos escritq
con el uso del proceg
cognitivo — linguistico

GNMU2: “fenotipo: caracteristicas observables a simp
vista de un individuo”

Definir
conceptos

PFSV12: “es el encargado de almacenar todo lo referido
codigo genético, el cual se replica para transmitir copii
fieles de célula a célula, de generacién en generacion”

Los estudiantes participantes conocen a que se refiere el proceso cognitivo — lingiistico

definir conceptos y lo corroboran con el texto modelo proporcionado, luego cada estudiante

participante elabor6 textos definiendo conceptos, como los elaborados por el participante

GNMU2 que se colocan a manera de ejemplo de las producciones realizadas segun lo reflejado

en el registro N° 5.

Produccion escrita realizada por el participante: GNMU2
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Al analizar estos textos producidos por el participante GNMU2, referente a definir conceptos
para lo cual se le solicit6 a los estudiantes definir los términos ADN, genética, daltonismo, fenotipo
y cancer, se evidencia que las proposiciones tienen coherencia y se refieren al fenémeno a definir,
se expresa con claridad, de manera que una vez leido es facil descubrir tanto el tema como las
intenciones del autor. Las propiedades, caracteristicas y nociones se pueden considerar
aceptables por la comunidad cientifica y responden a alguna idea de organizacion. Se usa el
Iéxico teniendo en cuenta estos principios: precision de los vocablos de acuerdo con el area de
conocimiento y uso adecuado de los vocablos que tengan diferente significado en lenguaje
coloquial y especifico del area de conocimiento. Por ultimo la sintaxis es sencilla y permite
relacionar adecuadamente las diferentes ideas que se presentan.

Registro N° 6.- Procesos cognitivo — linglisticos trabajados: demostrar y analizar

Contexto: Dia: martes. Fecha: 02/02/16Hora: 1:20 a 1:50 pm
Duracion de la actividad: 30 minutos. Clase de: teoria
Indicaciones generales:

Produccién escrita realizada: grupos de 5 integrantes
Fichas didacticas - descriptivas utilizadas N°%:6y 11
Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

“Para iniciar las actividades | JDVP14 “Demostrar es comprobar algo, como dar ejemplos”.
previas en el trabajo con los
procesos cognitivos - linglisticos
el dia de hoy por favor decir
queé es para ustedes
demostrar?”

(Leyé el concepto de demostrar | (Escucharon)
con la ayuda de la ficha didactica
descriptiva N° 6)

“No, demostrar también es | REPS29: “demostrar es distinto a mostrar”
considerado igual a mostrar que
es presentar razonamientos que | KAHP13: “ayyy pero REPS29, no escuchaste la lectura del
fundamentan la verdad o | concepto de demostrar, ahi la profe lo dijo”

falsedad”

“Por favor en grupos de & | (Formaron grupos de 5 integrantes y realizaron la lectura sugerida)
integrantes realizar la lectura del
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texto modelo titulada manejo de
peso” (Modelo N° 6, fase 2)
“cqué aspectos se evidencian en
el texto modelo leido?”

“Tranquilo MJPC25 que con la
ayuda de estas actividades que
estamos realizando les servira
para realizar la investigacion de
su proyecto sin mayor
problemas”

LDBM30: “es una investigacion que se realizd para llegar a
conclusiones”

MJIPC25: “mi hermano el afio pasado hizo una investigaciéon para
quinto afio, dice que le costé mucho, espero que a nosotros no nos
cueste”

“Mantener los grupos, ahora van
a leer varios textos en los que se
demuestre algin experimento en
este caso  proyectos de
investigacion  elaborados  por
otros estudiantes también de
quinto afio de Educacion Media,
como es el caso de 1)Propuesta
para _mejorar el suministro
eléctrico en la zona sureste del

estado  Mérida mediante la
instalacion _de  turbinas  de
vientos,

2) ldentificacion de Criptoccus
ssp _en _excretas de palomas
localizadas en algunas unidades
educativas del Municipio
Libertador, estado Mérida.
(Lectura complementaria N° 5,
fase 2).

el proyecto que realzaran
ustedes en grupos son similares,
no iguales, siguiendo ciertas
pautas que se les indicara cada
semana”

(Realizaron lo sugerido)

HGAG6: “y nuestro proyecto debe ser como esos?

“¢Qué aspectos presentaban en

KAHP13 “En los proyectos de investigacion se muestra y se pone ¢

general los textos modelos | practica lo propuesto, un experimento o algo asi”

leidos?” MJPC25 “Se observa la experimentacion del tema que trabajaron
en su proyecto”

“Este  proceso cognitivo -

linguistico se trabaja en conjunto
con el proceso de analizar
debido a que después de realizar
la lectura de diversos materiales
bibliograficos deben analizarlos
para elaborar el proyecto de
investigacion, que propongan,
Zqué es para ustedes analizar?”
(Lee el concepto de analizar con
ayuda de la ficha informatica N°

(Los estudiantes no respondieron)

(Escuchan atentos)
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11.)

“muy buena participacion
KAHP13, al relacionar el proceso
de analizar con otro que ya
habiamos visto”

“Es importante resaltar que se
indica un tiempo de 30 minutos
para realizar esta actividad sin
embargo el proyecto de
investigacion realizado por cada
grupo se elabora durante todo el
afio escolar 2015-2016 es decir
de octubre 2015 a junio 2016”.

KAHP13: “aaahhh entonces analizar es identificar la relacion que
hay en las ideas, conceptos, afirmaciones, es decir que este
proceso se puede trabajar en conjunto con el proceso de
identificar”

Luego de realizar las actividades

ficha informativa para elaborar textos demostrativos

previas se procedio a llevar a cabo las actividades propuestas en la

Docente investigadora

Estudiantes

“Cada grupo formado debe
proponer un proyecto de
investigacion que puedan
demostrar y luego crear un texto
demostrativo”

‘Disculpen que me meta en su
discusion pero LDBM tiene razoén
busquen temas que les llame la
atencion que sea novedoso, que
no haya sido trabajando tanto
que aburre”

(Realizaron la discusion entre el grupo)

FAPC21: “si escogemos un tema experimental es mas complicado
pero es mas divertido”

AVGT3: “tenemos que buscar un especialista que nos asesore en
el tema que vayamos a escoger”

RSMC20: “si trabajamos con la diabetes, las drogas, el alcohol o
algo asi que hay bastante material acerca de esos temas”
LDBM30: “nooo esos temas son tan aburridos, debemos buscar
algo mas interesante que sea novedoso”

(propusieron diversos experimentos para luego seleccionar uno)

Categorias de andlisis aplicadas al Registro N° 6

Categorias

Evidencia

Concepciones acerca de I(JDVP14: “Demostrar es comprobar algo, como dar ejemplos”.

procesos cognitivo
linglisticos: demostrar
analizar

Aspectos que determinan 1§ KAHP13: “En los proyectos de investigacion se muestra y se pone ¢
tipologias de textos escritos| practica lo propuesto, un experimento o algo asi”

MJPC25: “Se observa la experimentacion del tema que trabajaron en

proyecto”

Sub - categoris Evidencias
Produccién de textos escrit¢ Demostrar GNMU2, PFSV12, MKRA27 y GETP28: “El agua es |
con el uso del proceg analizar recurso vital para las especies, la contaminacion de es

cognitivo — linguistico

resulta por fendémenos climatolégicos como el efec
invernadero, el uso no restringido del mismo hace probah
gue pronto sea escaso”
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SCMA24, FAPC21, LDBM30 y CAPT31: “se desglosan I
estrategias empleadas para corroborar el presente trabg
de investigacion, donde se llevan a cabo diversi
actividades extraescolares con el fin de que los nifi
participaran segun sus afinidades. Dentro de las misma
se seleccionaron de alto y bajo impacto, también la pintu
gue representa una actividad pasiva de muy bajo impacto

Como se puede observar en las categorias anteriormente presentadas los estudiantes
conocen superficialmente el proceso de demostrar o respondieron con respecto al proceso de
analizar, también expresaron de forma sencilla lo encontrado en los textos modelos
proporcionados. A continuaciéon, se muestra el resumen de uno de los proyectos de
investigacion elaborado durante el afio escolar 2015 — 2016 a manera de ejemplo de lo
expuesto en el registro N° 6.

Produccidn escrita por los participantes GNMU2, PFSV12, MKRA27 y GETP28

APROVECHAMIENTO DE AGUAS PLUVIALES PARA LA DISMINUCION DEL USO DE AGUA
POTABLE
2016
Resumen

El agua es un recurso vital para las especies, la contaminacion de este resulta en fenbmenos
climatolégicos como el efecto invernadero, el uso no restringido del mismo hace probable que pronto sea
escaso. Las aguas pluviales son una alternativa para suplir al agua potable, el objetivo de esta
investigacion es establecer el uso de las mismas en el estado Mérida. El agua esta presente en la
mayoria de actividades que realizamos, el sistema de captacion se compone de un area de captacion,
sistema de conduccién y tanques de almacenamiento. Nuestra investigacion se basé en la ley de aguas
de Venezuela y define conceptos como agua, clima, superficie y precipitacion.La investigacion es de
campo y experimental, se tom6 como poblacién a 500 personas de la comunidad y 5 viviendas, la
muestra fue un 20% de la poblacién total. La informacion se recolecté mediante una encuesta escrita,
una escala de estimacion y observacion simple. Se procesé con tablas, una guia de observacion y
graficos en forma de pastel. Los resultados obtenidos indicaron que las personas del sector consumen
agua mayormente en sus hogares y que estarian dispuestas en su mayoria a aplicar el proyecto, el
sistema fue ensamblado con total normalidad y debido a las condiciones climaticas no funciona
debidamente. La aplicacion del proyecto es totalmente viable bajo las situaciones indicadas,
lamentablemente por el fendmeno climatolégico “El nifio” no puede ser aprovechado correctamente. Se
sugiere el protagonismo de las comunidades para potenciar el alcance de proyectos pilotos.

Palabras claves: aprovechamiento, agua, pluvial
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Al analizar tanto el proyecto de investigacion (versibn completa) como el resumen
elaborado por un grupo de estudiantes, se evidencia que presentan enunciados con coherencia
y se refieren al objeto o fendmeno de demostracion, se expresan con claridad, de manera que
una vez leido es facil descubrir tanto el tema como las intenciones del grupo de autores, hay un
namero suficiente de propiedades para caracterizar el fendbmeno que se demuestra, se observa
la introduccién de material grafico para completar la informacion del texto, en este caso
fotografias acerca del proyecto propuesto (esto se observa en la versibn completa del
proyecto). Las propiedades y caracteristicas se consideran aceptables por la comunidad
cientifica y responden a alguna idea de organizacion. Se usa el |éxico teniendo en cuenta los
siguientes principios: precision de los vocablos de acuerdo con el area de conocimiento y uso
adecuado de los vocablos que tienen diferente significado en lenguaje coloquial y especifico
del area de conocimiento “El agua es un recurso vital para las especies, la contaminacion de
este resulta por fendémenos climatolégicos como el efecto invernadero, el uso no restringido del
mismo hace probable que pronto sea escaso”. El titulo, los subtitulos y las otras indicaciones

gréficas, orientan la lectura y permiten deducir las ideas globales que expresa el texto.

Este proceso se trabaj6é en conjunto con el analisis, asi se evidencié que los estudiantes
GNMU2, PFSV12, MKRA27 y GETP28 seleccionaron todos los puntos principales y los
definieron con precisiébn al momento de revisar material para la elaboracion de las bases
tedricas para su proyecto de investigacion. Mostraron una buena comprensién de cémo se
sustentan los puntos principales, con base en los detalles y razonamientos. Mostraron como las
partes del texto se relacionan para desarrollar un argumento, una caracteristica o una trama.
Explican con claridad de qué trata el analisis, especificando las partes que los componen y una

pequeia descripcion de cada una de ellas. Presentan ampliamente todos los puntos sugeridos
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en el tema del proyecto de investigacion seleccionado. Los conceptos en cada uno de los
textos producidos estan organizados de manera que hay conexién logica entre ellos. Se not6
un analisis personal de lo que esta describiendo, se observan opiniones propias pero también
aspectos directos de las fuentes bibliograficas. La descripcién realizada de la produccién
escrita realizada por este grupo de estudiantes, se observa con mejor detalle en la version
completa del proyecto de investigacion, el cual consta de 60 paginas y no se ubica aqui por

razones de espacio.

Registro N° 7.- Proceso cognitivo — lingliistico trabajado: sintetizar

Contexto: Dia: jueves. Fecha:04/02/16 Hora: 4:20 a 4:50 pm
Duracién de la actividad: 30 minutos. Clase de: Laboratorio

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada: en parejas
Ficha didéactica - descriptiva utilizadas N°:7

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes
“Hoy vamos a trabajar con el | SCMA24 “Es como resumir, no?”
proceso cognitivo — linglistico | MJPC25: “si, deben ser sinbnimos, porque se puede decir vamos a

sintetizar, ¢qué es para ustedes | sintetizar como vamos a resumir’
ese proceso?”

(Lee el concepto de sintetizar | (Escuchan atentos)
con la ayuda de la ficha didactica
descriptiva N° 7)

“Ok, No debe confundirse con | DAAALG: “pues no es igual a resumir, ven lo que dice la lectura,
resumir o acortar un escrito” repita profe esa parte...ven”

“Por favor, quién desea leer el | (PFSV12 realizé la lectura en voz alta, sus compafieros la
texto modelo titulado ¢Por gué | escuchan atentos)
trabajar?” (Modelo N° 7, fase 2)

“¢Qué se identifica en el texto | PFSV12 “El texto paso de 8 lineas a 3 lineas luego de ser
modelo?” sintetizado”

SCMA24 “pero en sintetizar no importa el ndmero de lineas,
importa es la reorganizacion de un texto para englobar ideas

Luego de realizar las actividades previas se paso a realizar las actividades que permitieran elaborar un
texto sintetizado.
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Docente investigadora

Estudiantes

“La tematica de Ciencias
Biolégicas a trabajar es ‘el
desarrollo embrionario en
humanos”. Para ello observen el
video titulado en el vientre
materno grabado del canal por
cable National Geographic el cual
tiene una duracion de 60 minutos”.

(Ven atentos el video)

JRMR1: “debemos sintetizar 60 minutos, asi que prestemos
atencion”

MKRA27: “qué bonito los bebés, me encantan”
IBPT17: “la parte del parto es lo mas fuerte, con esas imagenes
no querra ninguna salir embarazada nunca jaja”

“En  parejas  seleccionen 'y
jerarquicen la informacion
significativa del video, por ejemplo
qué le sucede a la madre y al
nuevo ser vivo en cada semana
de embarazo. Luego proceden a
realizar una sintesis y por lo tanto
un texto sintetizado en cada una
de sus bitacoras)

(Elaboraron en parejas un texto que permite evidenciar sintesis)

MMBC15: “uy es bastante informacion, menos mal hice mis
anotaciones”

Categorias de analisis aplicadas al Registro N° 7

Categorias

Evidencia

Concepciones acerca d SCMA24:“Es como resumir, no?”

proceso cognitivo
linglistico: sintetizar

Aspectos que determinan 1§ PFSV12: “El texto paso de 8 lineas a 3 lineas luego de ser sintetizado”
tipologias de textos escritos SCMA24: “Si es resumir”

Sub - categorig Evidencias

Produccién de textos escritq Sintetizar GNMU2 y GETP28: "semana 1: después de 7 dias

con el uso del proces
cognitivo — linglistico

blastocito alcanza la trompa de Falopio. Hasta que 0
sienta la falta del ciclo menstrual la madre no sabra q
esta embarazada, durante el primer trimestre, el évulo {
convertira en un “proyecto” de lo que se convertira en |
bebe”

RNRT10 y HJA19: “16 semanas: mide 13 cm y el cereb,
controla todos sus movimientos, sus musculos se flexiona
utilizan mas sus manos para percibir su entorno”

Los estudiantes participantes expresaron de forma oral confusion entre sintetizar y

resumir, dicha confusion fue aclarada con ayuda de la lectura de la ficha didactica descriptiva,

expresaron de una forma sencilla lo que observaban en el texto modelo, luego cada pareja de

estudiantes participantes elaboraron un texto, como el de los estudiantes GNMU2 y GETP28 que

se coloca a manera de ejemplo de la produccion realizada segun lo reflejado en el registro N° 7.
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Produccion escrita realizada por los participantes: GNMU2 y GETP28
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En la produccién escrita realizada por los estudiantes GNMU2 y GETP28, que se
trabajé con el proceso cognitivo — linglistico sintetizar con base en el tema desarrollo
embrionario y el video “en el vientre materno”, se analiza que el texto expone de forma breve
un conjunto de ideas fundamentales relacionadas con el tema propuesto que en un inicio
estaban dispersas, se comparan las partes entre si (establecieron rasgos comunes y
diferencias entre cada semana de embarazo y entre el bebé y la madre), luego descubrieron
los nexos entre las partes y elaboraron conclusiones acerca de la integridad del todo. La
produccién escrita incluye las ideas principales mostradas en el video por cada semana de
embarazo, en algunas ocasiones realizaron interpretacion segun los conocimientos previos de

cada estudiante e incluyen la conexién de las ideas principales de forma logica y secuencial.

Registro N° 8.- Proceso cognitivo — lingliistico trabajado: comparar

Contexto: Dia: martes Fecha:16/02/16 Hora: 1:20 a 1:50 pm
Duracioén de la actividad: 30 minutos. Clase de: teoria

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada: en parejas
Ficha didactica - descriptiva utilizada N°:8

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

‘El proceso a ftrabajar hoy es Ja|JRMR1“Es como decirlas diferencias”
comparacion...;qué es para ustedes | PFSV12 “No es solo las diferencias también es las
comparar?” semejanzas”

(Lee el concepto de comparar con ayuda de
la ficha did&ctica descriptiva N° 8)

(Escuchan atentos)
PFSV12: “aaahhh no estdbamos tan equivocados, la

profe leyé: La comparacion permite apreciar las
caracteristicas semejantes y diferentes que se
observan”
“Bien, debido a que comprender el concepto | (Formaron parejas y realizaron la lectura del texto
de comparar, ahora van a leer un texto | modelo)

modelo titulado las playas, lo realizaran en
parejas” (Modelo N° 8, fase 2)

RNRT10: “ayyy las playas, que rico, merecemos ir a la
playa, deberiamos comparar las playas a la cuales
antes podiamos ir”

“Por favor expresen ¢qué observan en ese
texto modelo?”

AJRH23 “El texto compara dos tipos de playas”
LNPC11 “Muestra varias caracteristicas semejantes y
diferentes de las playas”.

Al culminar con las actividades previas se procedi6 a realizar las actividades planificadas para elaborar

un texto comparativo
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Docente investigadora

Estudiantes

“Bien, ahora que dominan el concepto de
comparar y vieron su uso en un texto,
procederemos a elaborar nuestro propio
texto comparativo, para ello la tematica
sigue siendo el desarrollo embrionario en
humanos, esta vez centraremos nuestra
atencién en el proceso de nacimiento del
nuevo ser. Elaboraran un texto comparativo
entre el nacimiento por parto natural y por
cesarea, tomar en cuenta las virtudes y
desventajas tanto para la madre como para
el bebé, para ello deben identificar y articular
semejanzas y diferencias esenciales”

“Nacieron por cesarea?.. no puedo
comparar con el parto natural porque no vivi
ese proceso, pero a mi me fue muy bien, con
recuperacion rapida

(Elaboraron el texto en parejas, pero cada integrante
utilizaba su propia bitacora)

MMBC15: “cuando yo de a luz pediré cesarea, esos de
parir uy no que horrible, y con ese video que vimos, uy
uy uy”

JDVP14: “pero tengo entendido que la recuperacién con
el parto natural es mas rapida, es decir sufres menos
que con cesarea”

GNMU2: “profe ¢sus nifias nacieron por parto natural o
por cesarea?... y ¢que tal profe?

Categorias de analisis aplicadas al Registro N° 8

Categorias Evidencia
Concepciones acerca del | JRMR1: “Es como decir las diferencias”
proceso cognitivo — PFSV12: “No es solo las diferencias también es las semejanzas”

linglistico: comparar

Aspectos que determinan
las tipologias de textos

escritos playas”.

AJRH23: “El texto compara dos tipos de playas”
LNPC11: “Muestra varias caracteristicas semejantes y diferentes de las

Sub - categorig

Evidencias

Produccién de textos
escritos con el uso del
proceso cognitivo -
linglistico

Comparar

GETP28 y MKRAZ27: “con el parto natural es inesperado
y con la cesarea es programado”

ALRM4 y REPS29:. “en el parto natural es mas
traumatico para el nifio y la madre, con la cesarea no es
traumatico para ninguno”

Los estudiantes expresaron de forma oral sus conocimientos acerca del proceso cognitivo
— lingliistico comparar de forma acertada, igualmente cuando expresaron lo que observaban del
texto modelo comparativo. A continuacibn se muestra uno de los textos elaborados por los

participantes GETP28 y MKRA27 a manera de ejemplo de la produccién realizada segun lo

reflejado en el registro N° 8.
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Produccion escrita realizada por los participantes: GETP28 y MKRA27

Al analizar el texto producido utilizando el proceso cognitivo — linguistico comparar con
base en el tema desarrollo embrionario especificamente el nacimiento (natural o cesarea) se
evidencia que en cuanto a la informacion sobre el tema de comparacién: proporcionan gran
cantidad de informacion interesante, con respecto al enfoque del tema: claramente definen los
tépicos de comparacion, proporcionando detalles especificos. Referente a la clarificacion de
similitudes y diferencias sefialan mudltiples similitudes y/o diferencias. ldentifican todos los
elementos de comparacién. Las caracteristicas elegidas son suficientes y pertinentes. ldentifican
de manera clara y precisa las semejanzas y diferencias entre los elementos comparados. La
produccién escrita se presenta con elementos centrales y sus relaciones en forma clara y precisa
y por ultimo con respecto a la claridad y organizacion: las partes estan integradas en una

secuencia ldgica que facilita su comprension.
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Registro N° 9.- Proceso cognitivo — lingiistico trabajado: inferir

Contexto: Dia: jueves. Fecha:18/02/16 Hora: 4:20 a 4:50 pm
Duracién de la actividad: 30 minutos. Clase de: Laboratorio

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada: en parejas
Fichas didactica - descriptiva utilizada N°; 12

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes
“El proceso cognitivo — linglistico que DYRQ22 “Creo que es como deducir, como adelantarse a
trabajaremos en la clase de hoy es inferir, ¢ qué los hechos”

es para ustedes ese proceso?”

“Bien! para aclarar el concepto les voy a leer el

concepto”
(Lee el concepto de inferir con ayuda de la (Escuchan atentos)
ficha didactica descriptiva N° 12) LNPC11: “si, inferir es como anticiparse a los hechos, como

si tuviéramos la capacidad de ver el futuro ahhh”

“Muy bien!, ahora leeran un texto modelo (Los estudiantes realizaron la lectura sugerida en parejas)
titulado La abeja haragana, de Horacio
Quiroga” (Modelo N° 11, fase 2)

Luego de realizar las actividades previas se pasé a realizar las actividades propuestas para luego elaborar un
texto que presente los rasgos que determinan la inferencia

Docente investigadora Estudiantes

“El tema a trabajar es “herencia ligada al sexo”
actualmente “herencia ligada al género”, con
base en lo estudiado semanas anteriores
acerca del trabajo de Morgan con la PFSV12 “Es cuando depende de qué genero es un individuo
Drosophyla melanogaster o mosca de la para expresarse una caracteristica en particular, por ejemplo
fruta...por favor expresen sus ideas acerca de una enfermedad”

esta tematica” RNRT10 “Hay enfermedades como el daltonismo o la
hemofilia que depende de si un individuo es varén o hembra
para que sea portador de la enfermedad o padecer la
misma”

“Muy bien, ahora en parejas elaboraran un (Elaboraron en parejas la produccion escrita solicitada)
texto en el cual se evidencie inferencia con
respecto a ¢Qué es para ustedes herencia
ligada al género?”

Categorias de andlisis aplicadas al Registro N° 9

Categorias Evidencia
Concepciones acerca del |DYRQ22: “Creo que es como deducir, como adelantarse a los hechos”
proceso cognitivo -
linglistico: Inferir

Sub - categoria Evidencias

Produccién de textos | Inferir GETP28 y JRMR1: “...herencia ligada al género se refiere a
escritos con el uso del gue para que Se exprese una caracteristica en particular o
proceso cognitivo - alguna enfermedad especifica influye si el individuo es varén
linglistico o0 hembra’.

“En el caso del ser humano existen enfermedades como el
daltonismo ... la hemofilia ... que depende del género del
individuo, para padecer la enfermedad es necesario que sea
hombre”.
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Al trabajar con el proceso cognitivo — linguistico inferir un estudiante participante expresé
de forma oral de una manera muy sencilla pero acertada lo que significa este proceso. Luego cada
pareja de estudiantes participantes elaboraron un texto, como el de los participantes GETP28 y
JRMR1 que se coloca a manera de ejemplo de la produccién realizada segun lo reflejado en el
registro N° 9.

Produccién escrita realizada por el participante: GETP28 y JRMRL1
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Al analizar el texto producido referente al uso del proceso cognitivo — linguistico inferir se
evidencia que la pareja de estudiantes identificaron las ideas principales del texto, efectuaron
suposiciones en torno a las ideas implicitas en el texto a partir de las existentes, lograron releer
para constatar las inferencias hechas (aquella informacién que las valide se convierte asi en su

fundamentacion correspondiente) “...herencia ligada al género se refiere a que para que se
exprese una caracteristica en particular o alguna enfermedad especifica influye si el individuo es

varon o hembra”.

Después de realizar estos pasos, realizaron un proceso de reflexion en torno al tema
“herencia ligada al sexo (género)” que posibilitd una mayor interiorizacion e interpretacion de lo
leido y ayudd a analizar la informacién nueva suministrada por el texto u otros casos o situaciones
desconocidas para cada estudiante. Es por ello que se determindé que la lectura y posterior
escritura inferencial exigio leer el texto modelo proporcionado por la docente con atencion,
identificar y definir el problema o lo que se requiere explicar a partir de la lectura, descartar la
informacion irrelevante, las falsas pistas que no proporciona los datos necesarios para cumplir con
el propdsito de analisis establecido, identificar y rastrear los indicios para construir supuestos,
elaborar hip6tesis y conclusiones, confrontar los supuestos hechos en cada caso, para verificar la
coherencia interna sobre las hipétesis y conclusiones planteadas “En el caso del ser humano
existen enfermedades como el daltonismo ... la hemofilia ... que depende del género del

individuo, para padecer la enfermedad es necesario que sea hombre”.
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Registro N° 10.- Proceso cognitivo — linglistico trabajado: interpretar

Contexto:

Dia: jueves. Fecha: 25/02/16 Hora: 4:20 a 4:50 pm
Duracién de la actividad: 30 minutos. Clase de: Laboratorio

Indicaciones generales:
Produccion escrita realizada: individual
Ficha didactica descriptiva utilizada N°: 13

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora

Estudiantes

“Hoy trabajaremos con el proceso interpretar,
¢ qué es para ustedes interpretar?”

AJLM9 “Es como decir con las propias palabras lo que se
ha leido o visto”

“Muy bien, vamos a corroborar lo expresado
por AJLM9, con ayuda de esta informacion”
(Se les muestra la ficha didactica descriptiva
N° 13 y se les lee el concepto de interpretar)

(Escucharon atentos)

DAQLS: “;ve profe? tiene muchos sinénimos entender,
categorizar, decodificar y expresar el significado”

“Ahora uno de ustedes leera el texto modelo
cleqalizar el aborto?”(Modelo N° 12, fase 2)
“si ya se habia trabajado el aborto con el
proceso de argumentar”

(REPS29 realizé la lectura en voz alta al resto de sus
comparieros)

LVAA26: “ya habiamos trabajado con el aborto, verdad?
Pero usando otro proceso”

“¢Qué aspectos consideran que caracteriza
este texto modelo?”

DAQLS8 “Es un texto que muestra que interpretar si es lo
gue se comprendi6 del tema que se esté estudiando”.

Al culminar con las actividades previas se procedio a realizar las actividades propuestas que permitieron

elaborar un texto interpretativo

Docente investigadora

Estudiantes

“El tema de Ciencias Bioldgicas a tratar es
los “cruces de genética mendeliana”
aplicando esta tematica principalmente a las
caracteristicas fisicas que heredan los hijos
de sus padres. Para realizar un texto
interpretativo deben llevar a cabo los
siguientes pasos:

- Realizar la lectura titulada ¢ Cuéles son los
rasgos que heredamos de nuestros padres?
(Lectura complementaria N° 6, fase 2)

— Deben examinar globalmente la
informacion

— Tratar de establecer el propdsito central
del texto

— Revisar las informaciones u opiniones
gue se expresan en torno a la idea central

- Frente a cada opinion responder a
las preguntas: ¢que pienso yo acerca de
eso0? ¢por qué creo  eso?  ¢Qué
caracteristicas heredé de mis padres?
¢ Como es posible que sean mis hijos?

— Elaborar un texto con las interpretaciones
realizadas

(Luego de realizar los pasos propuestos, elaboran de
forma individual textos en los que se evidencia
interpretacion)
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plicadas al Registro N° 10

Categorias

Evidencia

Concepciones acerca del |AJLM9: “Es como decir con las propias palabras lo que se ha leido o
proceso cognitivo — Visto”

linglistico: interpretar

Aspectos que determinan
las tipologias de textos
escritos

DAQLS8: “Es un texto que muestra que interpretar si es lo que se
comprendioé del tema que se esté estudiando”.

Produccién de textos
escritos con el uso del
proceso cognitivo -
linglistico

Sub - categorig Evidencias

Interpretar GETP28: “...la mayoria de nuestras caracteristicas
fisicas provienen de nuestros padres, pero debemos no
debemos dejar de lado las caracteristicas que podemos
obtener de los abuelos o tios”... Es por esto que pienso
gue las caracteristicas se mantienen en el tiempo y en
las generaciones y son las caracteristicas dominantes
las que mas se mantienen”

Los estudiantes participantes en esta investigacion expresaron de forma sencilla pero

acertada la definicion de interpretar y las caracteristicas basicas del texto interpretativo modelo. A

continuacién, se muestra la produccion escrita elaborada por GETP28 a manera de ejemplo de lo

expuesto en el registro N° 10.

Produccioén escrita realiz

ada por el participante: GETP28
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En la producciones escrita realizada por este participante se evidencia que reelaboré la
informacién obtenida jerarquizando, integrando y transformando los sentidos bajo una mirada
critica, coherente y razonada, por ello se evidencia que interpretar es entender, categorizar,
decodificar y expresar los significados y las formas de organizacién de los conceptos, ideas,
pensamientos, creencias, sentimientos y por ello el estudiante presenta un texto que presenta

1

rasgos que determinan la interpretacion “...la mayoria de nuestras caracteristicas fisicas
provienen de nuestros padres, pero debemos no debemos dejar de lado las caracteristicas que
podemos obtener de los abuelos o tios” (GETP28).

Para llevar a cabo este proceso los estudiantes participantes examinaron globalmente la
informacion referente a los rasgos heredados entre padres e hijos, al tratar de establecer cual es
el propésito central del texto, luego revisaron las afirmaciones u opiniones que se expresan en
torno a la idea central y recordaron la diferencia entre hecho y opinién. Posteriormente para
elaborar la produccidn escrita respondieron a las preguntas ¢ Qué pienso yo acerca de esto?, ¢ Por
qué creo eso? “Es por esto que pienso que las caracteristicas se mantienen en el tiempo y en las

generaciones y son las caracteristicas dominantes las que mas se mantienen” (GETP28).

Registro N° 11.- Proceso cognitivo — linglistico trabajado: clasificar

Contexto: Dia: jueves. Fecha: 10/03/16Hora: 4:20 a 4:50 pm
Duracién de la actividad: 30 minutos. Clase de: laboratorio

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada: individual
Ficha didactica descriptiva utilizada N°: 15

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

“El proceso cognitivo linguistico con el cual FAPC21 “Clasificar es como colocar las cosas donde
se trabajara hoy es clasificar, ¢qué es para encajan”

ustedes clasificar? HGA6 “Es ubicar las caracteristicas de algo segun
donde corresponda’.

“Bien!, vamos a leer el concepto de (Escuchan atentos)
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clasificar, con ayuda de la ficha didactica
descriptiva N° 15”

KAHP13: “si es ubicar algo donde corresponda, la profe
leyé que clasificar permite agrupar objetos, hechos o
fenémenos en correspondencia con un criterio”

“Por favor un estudiante que lea el texto
modelo titulado Clasificacion del ser
humano” (Modelo N° 13, fase 2)

(LD32 realiz6 la lectura del texto modelo, en voz alta a
sus comparieros)

“¢Qué aspectos caracterizan el texto

modelo?”

‘Bueno DAAA16, no precisamente en
cuadro, puede ser en un texto escrito
normal donde se elabore una clasifiacion”

DAAA16: “Clasificar es ubicar como en cuadro para
saber qué corresponde en qué o en dénde?”

DAAA16: “ahhh”

Luego de realizar las actividades previas, se dio paso a realizar las actividades propuestas y elaborar la
produccion escrita en la que se evidencie clasificaciéon.

Docente investigadora

Estudiantes

“El tema a trabajar es “genes e interaccion
del ambiente” les doy una serie de
caracteristicas genéticas que puede tener
el ser humano y otras caracteristicas del
medio ambiente (se anotan en el pizarrén),
a partir de alli deben clasificar en cual
corresponde cada informacién aportada.

(Elaboraron de forma individual los textos solicitados)

HJAL9 “uff esto es super facil”

Categorias de analisis aplicadas al Registro N° 11

Categorias Evidencia
Concepciones acerca del | FAPC21: “Clasificar es como colocar las cosas donde encajan”
proceso cognitivo — HGAG: “Es ubicar las caracteristicas de algo segun donde corresponda”

linglistico: clasificar

Aspectos que determinan
las tipologias de textos
escritos

DAAA16: “Clasificar es ubicar como en cuadro para saber qué
corresponde en qué o en dénde?.

Sub - categorig

Evidencias

Produccién de textos | Clasificar
escritos con el uso del
proceso cognitivo -

linguistico

GETP28: “Genes para ser de estatura alta — mala
alimentacién , no crece”

Los estudiantes respondieron de forma sencilla y coloquial pero acertadamente con
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respecto a la definicion del proceso cognitivo - linguistico, de la misma manera lo realizaron para
expresar su opinion con respecto al texto modelo proporcionado. A continuacién se muestra uno
de los textos elaborados por el participante GETP28 a manera de ejemplo de la produccion
realizada segun lo reflejado en el registro N° 11.

Produccion escrita realizada por el participante: GETP28

& <
® Q
o °

Al analizar el texto producido utilizando el proceso cognitivo — linguiistico clasificar con base

en el tema genes e interaccion del ambiente se identifica que el participante tomé en cuenta los
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criterios que determinan: forma, tamafo, elementos que integran los aspectos que se esta
clasificando. Los textos se refieren a la accién de organizar o situar algo segin una determinada
ubicacion. Es por ello que los estudiantes lograron elaborar textos en los que se evidencia la
clasificacion de los cambios en el ser humano si son determinados por los genes o por el

ambiente que lo rodea.

Registro N° 12.- Proceso cognitivo — linglistico trabajado: evaluar (autoevaluar)

Contexto: Dia: martes Fechas 15/03/16 Hora: 1:20 a 1:50
Duracion de la actividad: 30 minutos Clase de: teoria

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada: individual
Ficha didactica descriptiva utilizada N°:15

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora Estudiantes

“Hoy trabajaremos con el proceso evaluar ;qi JRRR7 “Es colocar calificacién a lo que se hace”
es para ustedes ese proceso?” GMMU2 “Es valorar si lo que se hizo esta bien o mal”

(Lee el concepto de evaluar con ayuda de | (Escuchan atentos)
ficha N° 14)

Al culminar las actividades previas se procedi6 a realizar las actividades para llevar a cabo
proceso cognitivo — linglistico evaluar:

Docente investigadora Estudiantes

“Este proceso se trabajar4 en dos partes, | (Leyeron todas las producciones escritas realizadas en s
primera, que se realizard hoy, es | bithcorasy autoevaluaron los textos escritos elaborados)
autoevaluacion, y la segunda se realizara en
proxima clase que es la coevaluacion. Para | RSMC20: “yo voy a decir que todos mis textos esta bien
actividad de hoy por favor revisar la bithcora ( los textos de los demas no, jaja”

cada uno y evaluar sus producciones escrit;
con ayuda de la parte (a) de la ficha informatiy
N° 14 (Se les copia en el pizarrén I
indicadores que aparecen en esa parte (a) de
ficha N° 14)

Categoria de analisis aplicada al Registro N° 12

Categoria Evidencia
Concepciones acerca d JRRRY: “Es colocar calificacién a lo que se hace”
proceso cognitivo GMMU2: “Es valorar si lo que se hizo esta bien o mal”

lingUistico: autoevaluar
coevaluar
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Se muestra a continuacion un ejemplo de autoevaluacion realizado por un estudiante participante:

Autoevaluacién realizada por el participante: AJLM9

Registro N° 13.- Proceso cognitivo — linglistico trabajado: evaluar (coevaluar)

Contexto: Dia: jueves Fechas 17/03/16 Hora: 4:20 a 4:50
Duracién de la actividad: 30 minutos Clase de: laboratorio

Indicaciones generales:
Produccién escrita realizada en: grupos

Ficha didactica descriptiva utilizada N°;14

Actividades previas realizadas:

Docente investigadora

Estudiantes

“Hoy continuaremos el trabajo con el
proceso cognitivo — linglistico: evaluar,
pero este dia realizaremos
coevaluaciones. Formaran grupos de 4
integrantes luego intercambiar entre si sus
bitacoras para coevaluar las producciones
escritas de sus compafieros, esto se
realiza con la ayuda de la parte (b) de la
ficha informativa N° 15” (Se copia en el
pizarrdn los indicadores que se encuentran
es esta ficha).

(Coevaluaron las producciones escritas de sus
compafieros con ayuda de lo copiado en el pizarron)
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Se muestra a continuacién un ejemplo de coevaluacién realizado por un grupo de

estudiantes.

Coevaluacion realizada por los participantes: MMBC15, RSMC20, RNRT10 y ALRM4

Al realizar cada una de las producciones escritas se les solicité al grupo de estudiantes
realizar el proceso cognitivo - linglistico evaluar, para ello debian de forma individual leer sus
propias producciones escritas y las de sus compafieros para luego autoevaluar y coevaluar con
ayuda de dos tablas que les mostraban indicadores para realizar dicha evaluacion. Asi se
encontré que los estudiantes presentaron capacidad para valorar y juzgar la coherencia, la légica
y la credibilidad de ideas, opiniones, pensamientos, discursos, argumentos y conclusiones, tanto
de ellos mismo como de los otros. Para realizar una valoracién pertinente y critica fue necesario
tomar en cuenta diversas ideas o posturas tanto de una misma tematica como realimentar las
ideas con elementos diversos y también comparar y discriminar las fortalezas e incongruencias,

por lo tanto mostraron textos que presentaron rasgos que determinaron la evaluacion.
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Al analizar los formatos utilizados por los estudiantes se evidencio en las autoevaluaciones
que los estudiantes consideraban que sus producciones escritas siempre o casi siempre
expresaban lo que deseaba y necesitaba expresar, se comprendia lo que escribieron, sintieron
alegria al leerlo de nuevo, pudieron imaginar lo escrito al tiempo de haber realizado dichos
escritos, corroboraron que utilizaron mayusculas donde era necesario y que usaron signos de
puntuacién correctamente, consideraron que usaron distintos tipos de oraciones y las ideas
propias guardan un orden adecuado, igualmente consideraron que siempre 0 caso siempre existe
relacién entre el titulo o consigna y el texto y consideraron que sus producciones escritas siempre
les gustara a los demas o a los posibles lectores.

Se evidencio en las coevaluaciones que los estudiantes consideraban que las producciones
escritas de sus compafieros siempre o casi siempre se comprende lo que escribieron, sintieron
alegria al leer las producciones escritas de sus compafieros, pudieron imaginar lo escrito,
utilizaron mayusculas donde era necesario al igual que los signos de puntuacién con un uso
correcto, utilizaron diversos tipos de oraciones que permitieron que las ideas guardaran un orden
adecuado y consideraron que en los textos coevaluados existia relacion entre el titulo o consigna
y el texto. Como se realizé en la fase exploratoria, especificamente en el momento 3 del
cuestionario con respecto al analisis de los textos producidos por los estudiantes, es necesario
utilizar esas categorias para conocer la evolucion de las producciones escritas de los
participantes, al tomar en cuenta el lenguaje de la Ciencia y la explicacién del conocimiento

cientifico.
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Cuadro N° 12.- Categorias, sub - categorias y definiciones para el analisis de textos

producidos al aplicar el Plan de Acci6on Pedagdégico

Categorias Sub - categorias Definicién

1) Lenguaje

asignatura Ciencii

en Coloquial o cotidiano Los estudiantes utilizan palabras coloquiales o de us

cotidiano para expresarse por escrito.

Bioldgicas Cientifico Los estudiantes utilizan palabras de caracter cientifi

para expresarse por escrito.

Combinaciéon cotidiano | Los estudiantes utilizan la combinacion de lengua

cientifico cotidiano y cientifico al momento de expresarse p
escrito.
2) Explicacion d Explicacion del conocimien
conocimiento cientifico adecuada Los estudiantes realizan las explicaciones d

cientifico

conocimiento cientifico adecuadamente.

Explicacion del conocimien
cientifico inadecuada Los estudiantes realizan

las explicaciones d
conocimiento cientifico inadecuadamente.

Categoria de analisis 1: Lenguaje en la asignatura Ciencias Biolégicas

Sub — categorias y evidencias

Coloquial o
cotidiano

Cientifico

Combinacion
coloquial -
cientifico

No se evidencig

GNMU2: “si fuera cientifico crearia una especie de arbol: Guavioxi,
Gua Agua; Vi vida, Oxi Oxigeno, produce agua y a la vez oxigeno...”

RNRT10: “Fenotipo: son las caracteristicas fisicas de un individuo,
estas son facilmente observables”

IBPT17: “Genética: es el campo de la Biologia que busca
comprender la herencia biol6gica que se transmite de generacion en
generacién”

CAPT31: “los virus no son considerados seres vivos debido a que
necesita un huésped para mantenerse y reproducirse...”

PFSV12: “en la semana11 de embarazo, al bebé se le desarrolla el
reflejo patelar, que consiste en que, al bebé tocar con los pies la
paredes del utero se impulsa, por lo tanto la madre siente al bebe”

No se evidencio

Como se puede observar en las evidencias presentadas que los estudiantes utilizan el

lenguaje cientifico al momento de realizar producciones escritas referente a un tema de Ciencias
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Biologicas, lo que plantea que si fue relevante el trabajo con los estudiantes con los procesos
cognitivo — lingliisticos y las producciones de textos escritos porgque lograron afianzar el paso del
lenguaje cotidiano al lenguaje cientifico promoviendo interacciones utilizando el lenguaje de la
ciencia a través de situaciones acordes para ello.

Categoria de andlisis 2: Explicacion del conocimiento cientifico

Sub — categorias y evidencias

Explicacion adecuada Explicacion
inadecuada

SCMA24: “si la sangre se agluitna (accion de lograr que diferentes elementos queden
unidos entre si) solo en el suero anti A su tipo de sangre seria de tipo A, si se aglutina en
el suero anti B su tipo de sangre seria B, si se aglutina en el suero Anti A y anti B su tipo
de sangre seria AB y si no se logra aglutinaciéon en ninguno de los sueros su tipo de
sangre seria O”

HJAL19: “los virus no pueden ser considerados seres vivos porque no contienen la
maquinaria necesaria para reproducirse o mantenerse por si mismos”

GETP28: “mi tipo de sangre es el ORh+ debido a que mi sangre no se aglutiné en los
sueros Anti A ni Anti B, pero si se observé aglutinacién en el suero Anti D”

RSMC20: “ADN es el acido desoxirribonucléico, es una molécula constituida por cuatro
bases nitrogenadas, las cuales son adenida, guanina, citosina y timina, posee
desoxirribosa y tiene un grupo hidroxilo (OH) en el carbono 3”

MMBC15: “los virus no son seres vivos porque carecen de células y por lo tanto
organelos celulares, no metabolizan por si solos ya que no cuentan con enzimas para
sintetizar y necesitan infectar células vivas para reproducirse”

Se observa en las evidencias que los estudiantes muestran explicaciones adecuadas del
conocimiento cientifico, por lo tanto desarrollaron construcciones de las tematicas trabajadas debido
a que, las producciones escritas proporcionadas tienen correlacion con las construcciones del
conocimiento de la ciencia. En los ejemplos presentados se observa que los estudiantes comunican
los conocimientos cientificos como construcciones realizadas por los cientificos para interpretar la
realidad, es decir construcciones donde se ponen en juego el razonamiento y la creatividad cientifica,

para interpretar los fenémenos de la vida real.
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Luego de llevar a cabo el P.A.P. con los estudiantes pertenecientes al grupo objeto de estudio,
es necesario evaluar el mismo, retomando que se evidencié en la fase 1 exploratoria que los
estudiantes presentaban textos con un nivel 2 intermedio, luego de trabajar con los estudiantes los
procesos cognitivo — linglisticos y realizar diversas producciones escritas se evallan las mismas
para conocer su evolucion. Para ello se utilizd igual que en la fase 2 la técnica el andlisis de
documentos y como herramienta los criterios de correccion de textos escritos propuestos por Sanz
(2009). Los criterios permiten conocer el nivel textual de las producciones escritas elaboradas por los
estudiantes “la evaluacion de textos escritos da una imagen del nivel de desarrollo que tiene, en la
clase, la competencia linguistica relacionada con la produccién de textos; refleja sus fortalezas y
debilidades” (Sanz, 2009, p. 13). En el anexo N° 9 se encuentra la puntuacién obtenida por cada
participante al aplicar los criterios de correccién a sus producciones escritas y a continuacién en la
tabla N° 9 se encuentra la puntuacién obtenida por cada participante al aplicar dichos criterios de
correccion a sus producciones escritas luego de trabajar con las fichas didacticas descriptivas en el

PAP.



Tabla N° 9.- Organizacion de cada participante segun el puntaje en sus textos producidos luego de trabajar con el PAP

Criterio evaluado en
cada texto

Ubicacién de cada participante segln el puntaje obtenido en cada criterio

Deficiente Regular Bien
(0-1 (2 a3 puntos) (4 a5 puntos)
punto)

1.- Planificaciéon

JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PF
SV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAAL6/IBPT17/MGAT18/HIA19/RSMC20/FAPC21/DYR
Q22/AJRH23/SCMA24/MIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD3
2

Total participantes para
cada criterio

32 (100%)

2.- Presentacion

JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGAG6/JRRR7/DAQL8/AJLMO/RNRT10/LNPC11/LN
PC11/PFSV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAAL6/IBPT17/MGAT18/HIA19/RSMC20/FAP
C21/DYRQ22/AJRH23/SCMA24/MIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CA
PT31/LD32

Total participantes para
cada criterio

32 (100%)

3.- Ortografia LNPC11 MRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFS
V12/KAHP13/IJDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ2
R/AJRH23
Total participantes para 1(3,1%) 31 (96,9%)
cada criterio
4.- Correccion y riqueza LNPC11/ AJRH23 MRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFS
del l1éxico V12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HIJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ2
RISCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 2 (6,2%) 30 (93,8%)
cada criterio
5.- Morfosintaxis LNPC11/AJRH23 MRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQLS/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFS
V12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HIA19/RSMC20/
FAPC21/DYRQ22//SCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/
LD32
Total participantes para 2 (6,2%) 30 (93,8%)
cada criterio
6.- Referencia y conexion AJRH23 MRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJILMI/RNRT10/LNPC11/LNP
IC11/PFSV12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HJA19/RSMC20/FAPC21
DYRQ22/ SCMA24/MJPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 1(3,1%) 32 (100%)

cada criterio
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7.- Puntuacion LNPC11/ AJRH23 MRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFS
V12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ2
RISCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32

Total participantes para 2 (6,2%) 30 (93,8%)

cada criterio

8a.- Sentido y coherencia AJRH23 VRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJILMI/RNRT10/LNPC11/PFS

global V12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ2
R/ISCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32

Total participantes para 1(3,1%) 31 (96,9%)

cada criterio
9.- Adecuacioén a la tarea AJRH23 NRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JJSP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFS
y cadigo linguistico V12/KAHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HIJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ2
RISCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 1(3,1%) 31 (96,9%)
cada criterio
10.- Riqueza de recursos, LNPC11/ AJRH23 MRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGA6/JRRR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFS
imaginacion, estilo. V12/KAHP13/IJDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGAT18/HIJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ2
RISCMA24/MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LDBM30/CAPT31/LD32
Total participantes para 2 (6,2%) 30 (93,8%)

cada criterio
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Luego de aplicar los criterios de correccion a los textos producidos por cada estudiante
se conocid que los 32 participantes (100%) presentaron un proceso de planificacién previo a
la escritura de los textos solicitados. Con respecto al criterio de presentacion 32 participantes
(100%) tuvieron en sus producciones escritas una presentacion correcta. En el criterio
ortografia se evidenci6 que 1 participante (3,1%) presenta ortografia regular y 31
participantes (96,9%) presentaron buena ortografia.

Con base en el criterio correccion y rigueza del léxico 2 estudiantes (6,2%) obtuvieron
evaluacion regular debido a que no usan un vocabulario variado; y 30 participantes (93,8%)
obtuvieron buen puntaje en este aspecto. En cuanto a la morfosintaxis 2 participantes
presentaron textos escritos con algunos errores de concordancia y la falta de algunas
construcciones sintacticas, mientras que 30 participantes (93,8%) obtuvieron evaluacion
elevada en este criterio. Con respecto a la fase de cohesién 30 participantes (93,8%)
presentaron sus textos sin repeticion innecesaria y utilizaron conectores apropiados y de
forma variada y 2 participantes (6,2%) obtuvieron puntaje regular en este criterio. En cuanto
a la puntuacion se encontré que 30 participantes (93,8%) construyeron oraciones completas
y separadas por puntos al igual que péarrafos regulares y no demasiado largos, en contraste
con 2 participantes (6,2%) que si se le evidencia esos aspectos en sus producciones
escritas. Tomando en cuenta la fase de coherencia se evidencié una estructura, sin saltos
que permiten al lector entender los temas tratados en cada produccién escrita, asi 31
participantes (96,9%) obtuvieron bien en este criterio. En cuanto al aspecto de adecuacion
no se observa la presencia de expresiones coloquiales, y se ajustan las producciones
escritas a la tarea encomendada, este es el caso de los textos de 31 participantes (96,9%).

Con respecto a la riqueza de recursos y estilo se evidencid variedad en el uso de
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vocabulario e imaginacion en el enfoque del tema, es por ello que 30 participantes (93,8%)
obtuvieron buena evaluacion en este aspecto.

Asi, con toda la informacion proporcionada se puede observar que los textos producidos
mejoraron luego de trabajar con los participantes con los procesos cognitivos — linglisticos en el
P.A.P., es decir, los ejemplos de textos producidos colocados en la fase 3 del presente capitulo,
son solo una pequefia muestra de la gran cantidad y calidad de textos proporcionados por los
estudiantes pertenecientes al grupo objeto de estudio. Se trata de textos que alcanzan claramente
los objetivos establecidos, con altos niveles de calidad, por lo tanto son textos que superan
practicamente todos los criterios. Unicamente se detectdé algunos fallos relacionados con la
presentacion del texto y la letra; los demas indicadores, incluidos aquellos que se refieren a la
coherencia, al uso de recursos y al estilo personal (aspectos que presentan mas dificultad) la
puntuacién es la adecuada. En la tabla N° 10 se presenta la organizacion de cada participante
segun el nivel de texto obtenido luego de trabajar los procesos cognitivo — linguisticos.

Tabla N° 10.- Organizacién de cada participante segun el nivel de texto obtenido, luego

de aplicar el P.A.P.

Participantes segun el nivel de texto obtenido

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 3+
(Entre O (Entre 27 y (Entre 40 vy (Méas de 44 puntos)
y 26 39 puntos) 44 puntos)
puntos)

JRMR1/GNMU2/AVGT3/ALRM4/JISP5/HGAB/IR
RR7/DAQL8/AJLMI/RNRT10/LNPC11/PFSV12/K
AHP13/JDVP14/MMBC15/DAAA16/IBPT17/MGA
T18/HIJA19/RSMC20/FAPC21/DYRQ22/SCMA24/
MJIPC25/LVAA26/MKRA27/GETP28/REPS29/LD

BM30/CAPT31/LD32
2 30 estudiantes con textos en el nivel 3+
estudiantes (elevado) (93,8%)

con textos

en el nivel 2

(intermedio)
(6,2%)




231

Con la informacién proporcionada por la tabla N° 10, se conoce que los textos producidos
luego de trabajar con los estudiantes los procesos cognitivo — lingUisticos obtuvieron un nivel 3+,
el cual es el mas elevado segun la valoracion propuesta por Sanz (2009), debido a que en el
andlisis realizado se observa que la planificacién en estos textos es buena; porque utilizan un
esquema hibrido de elaboraciéon propia: responder a las preguntas “;cuando?”, “;donde?”,
“¢.quiénes?” y “4 como?”, y plantear de forma esquematica “problemas”, “acciones”, “resolucion” y
“final”.

En cuanto a la forma y presentacion de los textos estan bien presentados. La letra es
legible, aunque en algunos casos la letra es irregular. Respetan los margenes y la impresion
general, con limpieza relativa. Con respecto a la ortografia, no se presentaron problemas en este
aspecto, debido a que no se evidenciaron faltas de ortografia. Con respecto a la correccion y
rigueza del léxico los textos producidos utilizan un vocabulario muy variado y rico, emplean
adjetivos, no aparecen vulgarismos. Con respecto a la morfosintaxis, no se observan errores
relevantes desde el punto de vista morfosintactico, no hay errores de concordancia, ni en el uso
de las formas verbales, las frases estan bien construidas desde el punto de vista sintactico. Con
respecto a la referencia y conexién hacen uso de este tipo de recursos linglisticos para garantizar
la cohesién y evitan las repeticiones. Son textos con un adecuado nivel de cohesién interna. En el
aspecto de puntuacion, se trata de escritos bien puntuados, cada oracion se separa con punto. Se
organizan en parrafos diferenciados, emplean correctamente la coma y los signos de interrogacion
0 exclamacion segun la necesidad de su uso. En el aspecto adecuacion, en general se trata de
textos adecuados a las tareas solicitadas, tanto desde el punto de vista de la longitud, como del
propésito y del enfoque. Usan un cédigo propio de la lengua escrita muy diferenciado del codigo
oral. En el aspecto titulado riqgueza de recursos y estilo, se puede afirmar que los textos estan

escritos con un estilo cuidadoso. Utilizan recursos, tanto de Iéxico como de variedad sintactica,
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gue los hacen atractivos y de agradable lectura, denotan un buen dominio del lenguaje, algunos

textos estan escritos con mucha creatividad.

Luego de presentar las sesiones de clases que se realizaron con los estudiantes
pertenecientes al grupo objeto de estudio y obtener las diversas producciones escritas se confirma
la aplicacion del P.A.P. y asi se logra la elaboracion de la fase 3 de la presente investigacion —
accion, es por ello que en la fase 4 de reflexidon se presenta las construcciones realizadas a lo

largo de todo este proceso de investigacion.

Andlisis e interpretaciéon de lainformacion - fase 4.- Reflexion

En la fase 4 de la presente investigacion — accién corresponde reflexionar acerca de
toda la experiencia vivida con los estudiantes participantes en la investigacion; sin embargo es
necesario hacer notar que a lo largo de toda la investigacion se ha reflexionado de forma
permanente, ahora corresponde en esta fase hacer el cierre del ciclo, es momento de extraer el
significado a la informacién obtenida e implica una elaboracion conceptual de la misma. A
continuacién se muestra una sintesis de la informacién proporcionada en las tres fases previas
para luego presentar la reflexién general.

En la fase exploratoria se analizé el programa de la asignatura Ciencias Bioldgicas y los
libros que principalmente utilizan los estudiantes, con este andlisis se evidencido que el
programa de la asignatura propone al docente actividades para trabajar con los estudiantes con
los procesos cognitivos — linguisticos al igual que los libros proponen tanto a docentes como a
estudiantes diversas actividades para trabajar con dichos procesos, los cuales, no los
presentan de manera explicita es decir nos los nombran como procesos cognitivos —

linglisticos pero si se evidencia la solicitud del uso de los mismos de manera implicita en cada
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actividad sugerida; asi, queda claro que los estudiantes se encuentran en constante contacto
con los diferentes procesos cognitivos — linglisticos, poder trabajar con ellos y asi
desarrollarlos. Igualmente se conocié que los diferentes procesos se solicitan trabajar en
conjunto o complementarse con otros, por ejemplo se le solicita al estudiante que identifique los
aspectos resaltantes de los seres vivos que se le propongan, describir esos aspectos, sintetizar
la informacion para luego realizar el proceso de comparacion.

También, la fase exploratoria permitié caracterizar al grupo objeto de estudio como
escritores, asi el 68,75% de los estudiantes son escritores medianamente competentes y el
25% de ellos son escritores competentes, 1 estudiante (3,1%) presentd perfil de escritor
experto y 1 estudiante perfil de escritor mejorando el nivel de aprendiz; es por ello que se
consider6 necesario el trabajo con los estudiantes al realizar producciones escritas y mejorar
asi su perfil como escritores, a la par de reflexionar sobre la escritura y sus posibilidades de
perfeccionamiento en el proceso de desarrollo de la competencia linglistica y comunicativa.
Considerando que este grupo de estudiantes se encuentran en un periodo de desarrollo de sus
competencias como usuarios de la lengua escrita, conviene seguir fomentando la escritura
académica a través de situaciones de lectura y escritura significativas y agradables para los
estudiantes.

Igualmente, en la fase exploratoria se conoci6 que, la mayoria de los estudiantes (26 en
total que representan el 81,25%) no formaron mas de la mitad de las parejas “procesos
cognitivo — linglisticos — definicion” de forma correcta, solo cuatro de 32 estudiantes
participantes (que representan el 12, 5%) formaron todas las parejas correctamente. Esto
permite entender que la mayoria de los estudiantes no conocen las definiciones de algunos
procesos cognitivo — linglisticos, independiente de su perfil de escritor segun el proceso que

siguen al escribir y se establece la importancia de trabajar con los estudiantes estos procesos
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iniciando con la revision de las definiciones de cada uno de ellos, lo cual consideramos es
importante para que puedan realizar un uso correcto al trabajar con los mismos y construir
producciones escritas adecuadas, asi Jorba et. al. (2000) afirman:

Sera necesario que, previamente se haya negociado y compartido el significado de los
términos que se utilizan para denominar las diferentes habilidades cognitivo —
linglisticas. Esta negociacion de significados es absolutamente necesaria teniendo en
cuenta el campo semantico amplio que términos como explicar, justificar, etc. Tienen en

el lenguaje ordinario (p. 33).

Seguidamente, se determind las teméaticas de Ciencias Bioldgicas que mas les
interesa a los estudiantes con la finalidad de utilizarlas para proponerles la elaboracion de
textos escritos y asi ellos se sientan motivados con la actividades planificadas. Con la
informacién recopilada, se conoce que las tematicas que mas les agradan a este grupo de
estudiantes son los Trabajos de Mendel con la planta de guisantes Pisum sativum
(representan el 90,6%), los cruces de genética mendeliana (representan el 84,3%) y las
Leyes de Mendel (representan el 78,1%), genética y herencia (representan el 78,1%), los
Virus (representan el 75%) y los Grupos sanguineos — factor Rh (representa el 71,9%). Por
otra parte, las tematicas que menos les agradan a los estudiantes son los trabajos de
Morgan con la Drosophyla melanogaster (representan el 68,8%), la Homedstasis ante un
mundo cambiante (representan el 68,8%) y la reproduccion asistida (representan el 68,8%).
Esta informacion recabada permite escoger las teméaticas con las que se prepara el Plan de
Accion Pedagodgico para llevar a cabo el trabajo con los procesos cognitivo — lingUisticos.

Por dltimo, para la fase exploratoria se elaboraron categorias de analisis al observar
patrones de ocurrencia constante en relacion a la finalidad establecida con el momento 3 del

cuestionario, para ello fue necesario leer y releer cada uno de los textos recabados, para
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identificar palabras, frases, temas y secuencias que luego se organizaron en categorias y sub -
categorias de andlisis, con base en dichas categorias se logré conocer lo siguiente:

- Los estudiantes, independiente del perfii como escritor que presentaron en el
cuestionario, utilizan el lenguaje coloquial o cotidiano al momento de dar explicaciones
del conocimiento cientifico, también se presentan ejemplos de producciones escritas en
las cuales los estudiantes utilizan la combinacion de lenguaje cotidiano y lenguaje
cientifico. En menor cantidad se observa que los estudiantes con perfil de escritor
competente, medianamente competente y mejorando el nivel de aprendiz utilizan
oraciones que encajan en la sub — categoria lenguaje cientifico, en oposicién al
estudiante con perfil de escritor experto que no evidencié en sus escritos el uso del
lenguaje cientifico. Por lo tanto es necesario el trabajo con los estudiantes para que
logren comprender y evolucionar en el paso del uso del lenguaje cotidiano al lenguaje
cientifico promoviendo interacciones utilizando el lenguaje de la ciencia a través de
situaciones acordes para ello.

- Los estudiantes con perfil de escritor experto, competente, medianamente
competente y mejorando el nivel de aprendiz muestran dificultades para desarrollar
construcciones adecuadas de la tematica de Ciencias Bioldgicas trabajada, prueba
de ello son las producciones escritas realizadas, los escritos presentan baja
correlacion con las construcciones del conocimiento de la ciencia, debido a que la
complejidad de la construccion del conocimiento en virtud de servir a la
transformacion del mundo como se conoce, va mas alla de la intencion en cuanto
debe sumergirse en el estudio pormenorizado de tedricos y diversos fenbmenos,
permitiendo con ello establecer bases epistémicas, ontolégicas, filosdficas,

permitiendo dar sustento a la argumentacion reflexiva y acercar al andlisis critico a la
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veracidad.

- Los estudiantes participantes, independiente del perfil de escritor que poseen, utilizan
frases condicionales para comunicar el conocimiento de la Ciencia como
construcciones que pueden reconsiderarse, sin embargo también se encontrd, la
comunicacion del conocimiento cientifico como situaciones que no estan sujetas a
cambios, por lo que es necesario utilizar frases condicionales como “si...,
entonces...”, “pudiera ser”, “pudiéramos pensar”, para comunicar el conocimiento de
la ciencia y valorarlo como una construccion social que estd sometido a cambios por
la evolucion y revision continua, y por tanto la comunicacién cientifica se debe
expresar a través de explicaciones sujetas a modificaciones.

- Los estudiantes de los 4 perfiles de escritores, comunican los conocimientos
cientificos como realidades y no como construcciones realizadas por los cientificos
para interpretar la realidad, es decir son construcciones donde se pone en juego el
razonamiento y la creatividad cientifica, para interpretar los fenémenos de la vida
real. Por consiguiente las respuestas observadas muestran que los estudiantes
utilizan el lenguaje para comunicar el conocimiento cientifico como algo que tiene una

existencia real e indiscutible y no como una construccion que posee una referencia

interpretativa a partir de un modelo o teoria.

Igualmente se conocié el nivel textual de las producciones escritas de los estudiantes, luego
de aplicar criterios de correccién propuestos por Sanz (2009), asi, las producciones escritas de
los estudiantes participantes se encuentra en el nivel 2 (intermedio), representado por 30
producciones escritas (93,8%) y los textos de 2 participantes (6,2%) se ubican en el nivel 1 de

producciones de textos escritos, mostrando asi, la necesidad de mejorar las mismas para
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ubicarse en un nivel de produccion textual mas elevado, con ello se logr6é evaluar los textos
producidos por los estudiantes en los que se evidencia un deficiente uso de los procesos
cognitivo — linguisticos.

Los hallazgos encontrados en el procedimiento de recoleccion de informacion cumplido
en la fase 1, permitieron tener la informacién necesaria para elaborar el plan de accién
pedagogico (P.A.P.), asi se prepararon las situaciones que se consideraron ayudaran a los
estudiantes a mejorar en el conocimiento de los procesos cognitivo — linguisticos y su uso, a fin
de comprender los conocimientos cientificos, elaborar producciones y textos escritos
académicos. Para lo cual, previo a ello se analiza cada proceso cognitivo — linglistico que se
debe emplear y elaborar cada uno de los textos que se propongan; la discusién y confrontacion
en la participacion de los miembros de la clase, da lugar a reflexionar y dar testimonio del
proceso de construccién del mundo cientifico en el area de Ciencias Biolbégicas. En todo
momento la investigadora, llevd a cabo la observacion y anotacion de lo ocurrido para realizar

el seguimiento a cada participante y al grupo clase.

En total se elaboraron 15 fichas informativas y estdn compuestas por las pautas para
utilizar cada proceso cognitivo — linglistico respondiendo a las preguntas ¢qué quiere decir?
¢qué se ha de hacer? para luego visualizar el resultado que se ha de obtener, con esta parte
se le propone a los estudiantes analizar en qué consiste cada proceso cognitivo — linguistico y
lo que se desea obtener al momento de utilizarlos y realizar producciones escritas.

Luego, en cada ficha didactica - descriptiva se presenta el objetivo que se desea lograr
al realizar las actividades propuestas; a continuaciéon, se presentan las actividades previas, que
constan en leer y discutir con los estudiantes la definicion de cada proceso cognitivo —
linglistico, igualmente, se les pide leer el texto modelo para conocer el uso de cada uno de

estos procesos. Estas lecturas previas se presentan luego de cada ficha - descriptivas para
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llevar a cabo las actividades planificadas en cada una, también se presenta las lecturas
complementarias para cada temética de Ciencias Biologicas trabajada. Igualmente, en las
fichas se solicita plasmar el tiempo de duracion de la actividad, el dia, la fecha y la hora en que
se realiza cada una. También se incluye la procedencia de la actividad propuesta y el espacio
para observaciones si es el caso de que existiera alguna. Estas fichas didacticas - descriptivas
son una herramienta valiosa para el seguimiento y evaluacion de las actividades como docente
investigadora.

La fase 3 de la investigacion se centra en la realizacion del Plan de Accion
Pedagdgico con los estudiantes participantes, tal como se presenté anteriormente en lo
relativo a la Fase 2, para tomar testimonio de lo acontecido en cada sesion en el aula de
clase o en el laboratorio, se utilizé la Bitacora del Investigador, donde se reportaron, lo mas
fielmente posible, la interacciones y el trabajo compartido; igualmente los estudiantes
utilizaron sus bitacoras, se muestran registros de cada una de las sesiones de clases con el
trabajo con cada proceso cognitivo — linglistico, luego de esos registros se muestran
producciones escritas a manera de ejemplos, seguido del andlisis realizado a esas
producciones lo que permitié conocer la evolucién de los textos producidos por el grupo de
estudiantes, de esta manera se conocié que, de forma general, los textos producidos
pasaron de un nivel textual 2 a un nivel textual 3+, los cuales son los textos con
puntuaciones mas altas en los aspectos de planificacion, presentacién, ortografia, correccion
y riqueza del léxico, morfosintaxis, referencia y conexién, puntuacion, sentido de coherencia
global, adecuacion a la tarea, cédigo lingiistico y riqueza de recursos, imaginacion y estilo.

Se trata de textos que alcanzan claramente los objetivos establecidos con altos niveles
de calidad, asi se reflexiona que la escritura, como toda actividad humana, adquiere

caracteristicas especificas, en funcion de los propédsitos de quienes la realizan, de las
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situaciones y los contextos institucionales en los que se desarrolla la escritura. El P.A.P.
aplicado permitié corroborar que el propésito de la escritura es aprender porque activa diversos
procesos cognitivos del pensamiento complejo, debido a que los procesos cognitivo-
linglisticos estan en la base de las operaciones que se producen constantemente en la
actividad de aprendizaje, permiten estructurar el conocimiento adquirido y por tanto favorecer
el aprendizaje significativo.

Con respecto a los resultados de la presente investigacion, estos reflejan que las
estrategias puestas en practica en el P.A.P. han impactado positivamente en el desempefio de
los estudiantes como escritores al desarrollar sus procesos cognitivo — linguisticos; siendo la
escritura un proceso en el que intervienen actitudes, emociones, estilos y conocimientos
propios, no se puede pretender que cada participante haya logrado el mismo grado de
desarrollo en sus producciones escritas, sin embargo la evolucion en la elaboracion de textos
escritos demuestran que la escritura y el trabajo con los procesos cognitivo — linglisticos es
parte de la solucién a la problemética que presentan los estudiantes al trabajar temas de
Ciencias. Es necesario considerar a la escritura como destreza cognitiva que requiere de la
practica guiada y constante para su desarrollo integral, por consiguiente los docentes debemos
seleccionar las estrategias de intervencion didacticas adecuadas que contribuyan a la
formacion como escritores expertos de los estudiantes en el nivel de Educacion Media.
Cualquier aprendizaje escolar debe ser significativo y funcional, es decir, debe tener sentido
para quien lo aprende y debe ser Uutil mas alla del ambito escolar. En el caso de la ensefianza
de la lengua, el alumnado tiene que entender que lo que se le ensefia le va a ser util en su vida
personal y social (y no solo a la hora de aprobar la materia al finalizar el curso). Y que por tanto
tiene que aprender a usar de una manera competente la lengua no porque exista la linguistica

o las clases de lengua, sino porque la lengua tiene al ser usada un determinado valor de
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cambio social, y que, por tanto, puede ser un instrumento de convivencia, de comunicacion y
de emancipaciéon entre las personas o, por el contrario, una herramienta de manipulacién, de
opresién y de discriminacion. Esa conciencia linglistica sobre el valor de la lengua y de sus
usos en las actuales sociedades, es esencial para que cualquier aprendizaje tenga sentido a
los ojos de los estudiantes (Padilla y otros, 2012).

Cabe destacar que las diferentes actividades llevadas a cabo durante el proceso,
conforme al objetivo general y los objetivos especificos, permitieron concluir que hay una
necesidad de cambio de paradigma y de actitud por parte de los docentes y de los estudiantes.
Ese cambio debe darse en el campo de la escritura, para que esta deje de ser vista como una
técnica, con una visién unidireccional y pase a ser considerada como un proceso de
construccion y reflexion que ayuda a desarrollar el pensamiento y que siempre es perfectible,
sin dejar de lado el contexto del contenido a ensefiar.

En fin, los resultados alcanzados en esta primera experiencia sirven de insumo y de
motivacion para seguir trabajando con el P.A.P. organizado y permite abrir un espacio de
reflexion en el contexto en que la ensefianza de las Ciencias Biolégicas se aboque a
implementar una ensefianza para el desarrollo de los procesos cognitivo — linglistico. Aunque
aun queda mucho camino por recorrer para que la experiencia trascienda y se convierta en
parte integral de las practicas de escritura de los estudiantes, se puede afirmar que en la
asignatura Ciencias Bioldgicas, el proyecto impacté favorablemente en el desempefio como
escritores de los participantes.

Esta investigacion permite la reflexion sobre la propia practica del docente, identificando
los procesos que se deben desarrollar desde un enfoque funcional de la lengua escrita que
permita a los estudiantes conocer, explicar, interpretar y profundizar sobre su diario vivir en el

aula de manera espontanea, abordando procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua
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escrita desde el enfoque comunicativo, donde se deben proponer situaciones significativas de
uso real y auténtico del lenguaje cientifico para el aprendizaje de las Ciencias Bioldgicas, como
afirma Mejias (2011):

“La tarea del profesorado en el contexto de un enfoque comunicativo es mas
compleja ya que para ensefiar en esta direccion no basta con tener una cierta
formacion lingliistica (casi siempre de orientacion estructuralista o generativista) sino
que hay que utilizar otros saberes linguisticos (pragmatica, linguistica del texto,
semiodtica...) y otras metodologias: frente a la clase magistral y a la calificacion
académica del texto elaborado por un alumno o una alumna, hay que actuar como
mediador e intervenir en el proceso de elaboracién de los textos orales y escritos con

estrategias concretas de ayuda pedagdgica” (p.3).

Asi, la experiencia en el proceso de investigacion — accion llevada a cabo con los
estudiantes de quinto afio en la asignatura Ciencias Biologicas fue enriquecedora en el sentido
de que todo proceso de investigacion supone a su vez un proceso de aprendizaje. Participar de
esta experiencia ha permitido no solo descubrir la riqgueza que aporta la posibilidad de vivir y
experimentar un proceso de cambio educativo desde el aula, sino también ampliar los
horizontes del quehacer docente.

A través de las sesiones de clases registradas, de forma progresiva, los estudiantes
desarrollaron su competencia escrita general, sus conocimientos acerca de metodologia de la
investigacion y su préctica escrita de los géneros especializados dentro de las convenciones
del discurso cientifico/ académico. Ademas, el acompafamiento permanente por parte de la
docente investigadora promovié la comprensién y construccién del discurso de la asignatura
Ciencias Biologicas y les permiti6 comenzar a interactuar con la comunidad discursiva.
Finalmente, esta contribucion a la insercion del estudiante en la cultura académica y escrita lo

prepara para concretar su contribucién al saber, a través de la pronta culminacién de sus
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estudios de educacion media, su efectiva insercion en los estudios universitarios o en el campo
laboral.

El trabajo realizado con los estudiantes permite comprender que para que los textos
sean producidos de manera efectiva es necesario que el escritor ponga en funcionamiento una
serie de habilidades: las referidas al conocimiento del sistema linglistico (competencia
linglistica), las habilidades relativas al conocimiento del mundo (competencia cognoscitiva) vy,
por ultimo, las capacidades comunicativas que faciliten el establecimiento de relaciones entre el
texto y los distintos contextos de comunicacion (fisico, situacional, social y psicoldgico).
(Mejias, 2011, p. 216). La presentacion de modelos para reconocer las diferentes tipologias
textuales, la escritura colectiva y la redaccién en contextos reales, son actividades Uutiles para
robustecer la composicion textual, dada la oportunidad de reconocer los aciertos y errores tanto
propios como ajenos; asi como visualizar un posible lector y propésitos concretos de su texto.

El andlisis de la enseflanza - aprendizaje de la escritura en asignaturas especificas
como las Ciencias Biologicas cobra relevancia si se considera que la escritura cientifica para
los estudiantes es una oportunidad para aprender acerca de la naturaleza del conocimiento
disciplinario, de los supuestos y las creencias sobre el &rea de interés y las formas de su
discurso, es decir, sus formas caracteristicas y convenciones; por ejemplo los reportes de
laboratorio, las pruebas, la critica literaria, y, potencialmente, abre la posibilidad de que el

estudiante transforme, mediante el discurso escrito, la disciplina.
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CAPITULO V.-

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y MODELO DIDACTICO

Después de presentados y discutidos los resultados se esta en la posibilidad de ofrecer
las aproximaciones de alcance pedagogico y de investigacién como conclusiones del problema
investigado, por ello en las afirmaciones que se presentan en este capitulo, se procura recoger
los conocimientos adquiridos como producto del trabajo realizado, asi el andlisis del corpus del
tema investigado condujo a la obtencién de resultados que fueron discutidos a la luz de las
interrogantes y de los objetivos planteados. En dicha discusién se estructuraron una serie de
aspectos que habian sido diferenciados en el proceso de andlisis los cuales permitieron llegar a

las explicaciones sobre los significados de la realidad educativa estudiada.

En este capitulo se presenta, fruto de la experiencia con la investigacion, los hallazgos
encontrados, el andlisis de las situaciones y de las interacciones vividas con el grupo
participante en este trabajo, lo que permite dar un paso mas y hacer una propuesta hacia un
modelo didactico de la lengua escrita, que pueda ayudar a mejorar tanto el desarrollo de la
lengua escrita como el aprendizaje de las ciencias, en el caso especifico de las Ciencias

Biol6gicas.

Conclusiones generales de acuerdo a los objetivos planteados

En la fase 1 de la presente investigacion — accién se logré explorar en los libros y el

programa de la asignatura los procesos cognitivo — linglisticos que principalmente se utilizan
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para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias BiolGgicas, asi el programa de esta
asignatura y los libros proponen el trabajo con estos procesos, los cuales no los presentan de
manera explicita, es decir no los nombran como procesos cognitivo — linguisticos pero si se
evidencia la solicitud del uso de los mismos de manera implicita en cada actividad sugerida, por
lo tanto los estudiantes se encuentran en constante contacto con los 15 procesos cognitivo —
lingliisticos tomados en cuenta en la presente investigacion, poder trabajar con ellos y asi
desarrollarlos, de aqui partié el interés por promover que los textos escritos que se desarrollen
en el aula de clases ayuden a fortalecer los procesos cognitivo — linguisticos en los estudiantes.

Una vez conocido cOmo estan expuestos los procesos cognitivo — linglisticos en estos
documentos oficiales se procedi6 a caracterizar el grupo objeto de estudio, de acuerdo al
proceso que siguen al escribir y al nivel de produccién de los textos que realizan, se encontro
gue la mayoria de los estudiantes pertenecientes al grupo objeto de estudio son escritores
medianamente competentes, que esta representado por 68,75% (22 estudiantes) con puntajes
entre 40 y 45 puntos segun la valoracién establecida para cada tipo de escritor, otro grupo de
estudiantes esté representado por 25% (8 estudiantes) con perfil de escritores competentes,
sélo un estudiante se caracteriza como escritor experto (3,1%) y un estudiante tiene un perfil
como escritor mejorando el nivel de aprendiz (3,1%).

Esta informacion permitid la reflexion sobre la escritura y sus posibilidades de
perfeccionamiento en el proceso de desarrollo de la competencia linglistica y comunicativa,
es por ello que toda labor pedagdgica debe hacer interesar al estudiante hacia cierto campo
de conocimiento y para lograrlo el docente tiene que exponer y trabajar con los procesos
cognitivos y sus competencias comunicativas en el contexto del aula: saber transponer —
colocar en otro contexto — los cédigos de una disciplina. Este es un paso definitivo y decisivo

para ayudar a que los estudiantes lean adecuadamente los cédigos de las disciplinas y
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sepan usarlos con entusiasmo.

Luego de caracterizar el grupo objeto de estudio segun el proceso que siguen al escribir, se
procedié a: conocer sus concepciones acerca de los procesos cognitivo — lingliisticos y los
intereses hacia las tematicas de Ciencias Biolégicas, se encontrd6 que la mayoria de los
estudiantes no conocen las definiciones de los procesos cognitivo — linglisticos y por ello, se
estableci6 la importancia de trabajar con los estudiantes, estos procesos iniciando con la revisiéon
de las definiciones de cada uno de ellos manejaba, igualmente se conocieron los intereses hacia
las tematicas de Ciencias Bioldgicas, a través del cuestionario, asi, se encontrd que las tematicas
gue mas les interesa a este grupo de estudiantes son los trabajos de Mendel con la planta de
guisantes Pisum sativum que posteriormente permitié obtener lo que hoy se conoce como Leyes
de Mendel con los cruces de genética mendeliana y la herencia, los virus, los grupos sanguineos y
el factor Rh, esta informacion permitié escoger las tematicas con las que se preparé el Plan de
Accion Pedagogico, para que los estudiantes se sintieran motivados e interesados al momento de
realizar las producciones escritas propuestas, con base en esas tematicas y llevar a cabo el
trabajo con los procesos cognitivo-linglisticos, en diferentes situaciones pedagdgicas.

Luego de contar con toda la informacién recolectada cumplida en la fase 1, permitio
tener la informacion necesaria partiendo de los hallazgos encontrados, para organizar el plan de
accion pedagoégico (P.A.P.) en la fase 2, asi se prepararon situaciones que permitieron a los
estudiantes elaborar textos académicos. Para lo cual, previo a ello se analiz6 cada proceso
cognitivo — lingliistico que se debe emplear y elaborar cada uno de los textos que se propongan;
la discusién y confrontacion en la participacion de los miembros de la clase, da lugar a reflexionar

y dar testimonio del proceso de construccion del mundo cientifico en el area de Ciencias
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Biologicas. En todo momento se llevd a cabo la observacién y anotacion de lo ocurrido para

realizar el seguimiento a cada participante y al grupo clase.

Se construyeron 15 fichas didacticas — descriptivas para cada actividad a realizar con
pautas que guian el trabajo en la elaboracion de producciones escrita por parte de los estudiantes,
respondiendo a las preguntas ¢qué quiere decir? ¢qué se ha de hacer? para luego visualizar el
resultado que se ha de obtener, con esta parte se le propone a los estudiantes analizar en qué
consiste cada proceso cognitivo — lingiistico y lo que se desea obtener al momento de utilizarlos y
realizar producciones escritas. Las producciones escritas se realizaron de forma individual, en
parejas 0 en pequefios grupos, dependiendo de la complejidad de la tematica de Ciencias
Biolégicas a trabajar, asi se demuestra después de la descripcion del trabajo con cada proceso
cognitivo — lingtiistico un texto elaborado por los estudiantes a manera de ejemplo de ese trabajo
realizado, seguido del analisis que permite conocer la evolucion de lo textos producidos por el
grupo de estudiantes. Se presenta los registros de cada una de las sesiones de clases en las que
se refleja el contexto, las indicaciones generales, las actividades previas realizadas y las
actividades que permitieron la elaboracion de las producciones escritas y se refleja la interaccién
entre la docente investigadora y el grupo objeto de estudio. Asi se conocié que con base en el
trabajo con cada proceso cognitivo — linguistico se evidencié evolucién por parte de los
estudiantes al trabajar con ellos, tanto en sus expresiones de forma oral como de forma escrita,
presentando buenos resultados de forma general.

Luego de aplicar el Plan de Accidn Pedagdgico con los estudiantes se evalué dicho plan
al analizar el desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos en los textos escritos
producidos; para ello se elaboraron categorias y sub — categorias de analisis para codificar los
resultados obtenidos y se aplicaron los criterios de correccién de textos propuestos por Sanz

(2009) que permitieron conocer el nivel textual de las producciones escritas elaboradas por los
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estudiantes. Al realizar la lectura de cada produccion escrita realizada por los estudiantes se
evidencia su evolucion porque son textos mejor elaborados y mas comprensibles para el lector,
gue los presentados en la fase exploratoria, entonces al trabajar los procesos cognitivo —

lingliisticos si se evidencia mejoramiento de los textos escritos.

Conclusiones generales derivadas de los resultados obtenidos

Con base en lo expuesto anteriormente se puede afirmar que las estrategias puestas en
practica en la realizacion del Plan de Accién Pedago6gico han impactado positivamente en el
desemperfio de los estudiantes en su nivel de escritura, al desarrollar sus procesos cognitivo —
linglisticos; lo que implica un cierto nivel del manejo de conceptos y de la expresion de sus
pensamientos; siendo la escritura un proceso en el que intervienen actitudes, emociones,
estilos y conocimientos propios. Asi, es necesario considerar a la escritura como destreza
cognitiva que requiere de la practica guiada y constante para su desarrollo integral, por
consiguiente los docentes debemos seleccionar las estrategias de intervencion didactica
adecuadas que contribuyan a la formacién de los estudiantes para lograr que sean escritores
expertos, desde el nivel de Educacion Media, por ello la importancia del uso de la escritura en
todas las areas y asignaturas, puesto que se trata del desarrollo de procesos cognitivos que
ayudan a la comprensién y construccién de significados. Asi, el Plan de Accién Pedagdgico
aplicado permitié corroborar que el propoésito de la escritura es aprender, porque activa
diversos procesos cognitivos del pensamiento complejo, debido a que los procesos cognitivo —
lingliisticos estan en la base de las operaciones que se producen constantemente en la
actividad de aprendizaje, permiten estructurar el conocimiento adquirido y por tanto favorecer el
aprendizaje significativo.

Esta investigacion permite la reflexion sobre la propia practica identificando los procesos
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gue se deben desarrollar desde un enfoque funcional de la lengua escrita que permita a los
estudiantes conocer, explicar, interpretar y profundizar sobre su diario vivir en el aula de
manera espontanea, abordando procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita
desde el enfoque comunicativo, donde se deben proponer situaciones significativas de uso real
y auténtico del lenguaje cientifico para el aprendizaje de las Ciencias Biol6gicas. Esto
igualmente permite que haya un intercambio de ideas entre los participantes del acto educativo,
logrando interacciones acordes para llevar a cabo un aprendizaje cooperativo y significativo.

Es por ello que, los resultados alcanzados en esta experiencia inicial al trabajar de
forma organizada y sistemética, sirven de insumo y de motivacion para seguir trabajando con
un Plan de Accion Pedagdgico organizado y permite abrir un espacio de reflexion en el
contexto en que la ensefianza de las Ciencias Biologicas se aboque a implementar estrategias
para lograr la construccion de conocimientos a través del desarrollo de la lengua escrita,
tomando como base los procesos cognitivo - linglistico. Aunque aun queda mucho camino por
recorrer para que la experiencia trascienda y se convierta en parte integral de las practicas de
escritura de los estudiantes, se puede afirmar que en la asignatura Ciencias Biologicas, la
propuesta impactd favorablemente en el desempefio como escritores de los participantes y el
mejoramiento en la comprension de los conocimientos cientificos, especificamente de esta
asignatura.

El Plan de Accién Pedagdgico ofrece alternativas diversas para seleccionar las
estrategias metodoldgicas que fomentan el aprendizaje significativo y asi mejorar el quehacer
pedagdgico, lo que implica un aspecto fundamental dentro de la cotidianidad de la vida
profesional como docente que es el de reflexionar sobre la forma de hacer cada vez mas
efectiva nuestra labor, rompiendo con esquemas tradicionales y proponiendo nuevas

alternativas de ensefianza donde los estudiantes sean participes de la dinamica académica y
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protagonistas de su propio conocimiento. Se observa que es dificil cambiar la practica
educativa si no se analizan las concepciones implicitas en ella y la naturaleza de los problemas
concretos que habitualmente nos plantea. No existe una Unica forma de ensefiar, existen
diferentes enfoques o modelos didacticos que describen y explican una realidad educativa,
teniendo como fundamentos una concepcién de hombre, una teoria sobre escuela, un discurso,
un estilo de vida y pensamiento, un método de ensefianza, una formacion de valores y nos
muestran explicitamente la manera de intervenir en dicha realidad para transformarla.

Los modelos did4cticos influyen en la forma de planear, organizar, desarrollar y evaluar
el curriculo educativo, mas en estos tiempos que en el sistema educativo venezolano se esta
implementando una transformacion curricular, en sus diferentes componentes: propdsitos,
contenidos, secuencia, métodos, recursos didacticos y evaluacion. Esta interrelacion entre
modelos didacticos y curriculo nos lleva a analizar la relacidon que existe entre teoria y practica,
entre aportes de la ciencia de la educacion y el conocimiento practico de los docentes, evitando
el hecho de poseer un discurso tedrico y no saber modificar la practica, o el hecho tan
frecuente de pretender cambiar la practica sin algin marco teorico de referencia. Igualmente,
ofrece diversas herramientas para el trabajo en el aula que da bases para la interaccion de los
miembros del grupo, se utilizan estrategias que permiten que los estudiantes sean mas
participativos y activos en el aula de clases. Dentro de las actividades propuestas en el
desarrollo de los temas en las asignaturas en general, los estudiantes deben utilizar la
expresion oral y la expresién escrita, para opinar o exponer sus conocimientos, lo cual permite
lograr un nivel de reflexion y elaboracion de sus pensamientos, por ello se promueve que todos,
sin distincion, participen en el aula, esto se evidencio en la presente investigacion al trabajar en
la asignatura Ciencias Bioldgicas al obtener beneficios en la ensefianza y aprendizaje de dicha

asignatura.
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Por su parte el desarrollo de las actividades propuestas en el Plan de Accién
Pedagdgico, tanto individuales, en parejas o en pequefios grupos permite conocer la
productividad de los estudiantes al compartir entre pares los conocimientos y las inquietudes
gue pudieran surgir, es decir el trabajo cooperativo en el aula. Igualmente promover la
participacion de otras teméticas que tengan o no directamente que ver con los temas
estudiados; permiten que el estudiante tenga un mayor protagonismo en su proceso de
aprendizaje, a dar a conocer sus ideas previas o al aportar sugerencias en el plan de trabajo
llevado a cabo. Por ello es que el lenguaje es tan importante para el desarrollo de las diferentes
asignaturas, en esta investigacion se demuestra en especial con las Ciencias Bioldgicas y
deberd servir para todos los estudiantes, en funcion de su esfuerzo y no en funciéon de la
repeticion memoristica de los conocimientos, dicho desarrollo debe estar mas centrado en el
proceso de asimilacién y de interaccion entre los miembros de la clase.

El trabajo realizado con los estudiantes permite comprender que, para que los textos
sean producidos de manera efectiva es necesario que el escritor ponga en funcionamiento una
serie de habilidades: las referidas al conocimiento del sistema linglistico: competencia
linglistica, las habilidades relativas al conocimiento del mundo: competencia cognoscitiva vy,
por ultimo, las capacidades comunicativas que faciliten el establecimiento de relaciones entre el
texto y los distintos contextos de comunicacion: fisico, situacional, social y psicolégico (Mejias,
2011, p. 216). La presentacién de modelos para reconocer las diferentes tipologias textuales, la
escritura colectiva y la redaccidn en contextos reales, son actividades Utiles para robustecer la
composicion textual, dada la oportunidad de reconocer las aproximaciones y las respuestas
gue aun no son las correctas, tanto propias como ajenas; asi como visualizar un posible lector y
propositos concretos de su texto. No se pretende afirmar que cada participante haya logrado el

mismo grado de desarrollo en sus producciones escritas, sin embargo la evolucién en la
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elaboracion de textos escritos demuestran que la escritura y el trabajo con los procesos
cognitivo — linguisticos es parte de la solucion a la problemética que presentan los estudiantes
al trabajar temas de Ciencias Bioldgicas.

Es necesario resaltar que el andlisis de la escritura resulta central si se pretende cubrir
uno de los principales objetivos de la educacién, que es promover que los estudiantes se
desempefien de manera efectiva y novedosa en los &mbitos cientificos y profesionales, en esa
linea de analisis, el desarrollo de habilidades escritoras permitird a los mismos acceder a la
generacion y difusiébn de conocimiento. Asi, el andlisis de la ensefianza y aprendizaje de la
escritura en asignaturas especificas como las Ciencias Biologicas cobra relevancia si se
considera que la escritura cientifica para los estudiantes es una oportunidad para aprender
acerca de la naturaleza del conocimiento disciplinario, de los supuestos y las creencias sobre el
area de interés y las formas de su discurso, es decir, sus formas caracteristicas y
convenciones; por ejemplo los reportes de laboratorio, las pruebas, la critica literaria, v,
potencialmente, abre la posibilidad de que el estudiante transforme, mediante el discurso
escrito, la disciplina.

Igualmente es necesario mencionar el papel fundamental del docente en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, en general esta dupla de actores esenciales en el quehacer
educativo se torna como un invento pedagdgico, pero la realidad mostrada en este trabajo
demuestra y reivindica su presencia e importancia. Los problemas atribuidos a la légica de la
disciplina y por ende, de la asignatura, son derivados de la l6gica del pensamiento de quienes
construyeron tales conocimientos, es decir los docentes y los estudiantes, por ello, en este
caso el proceso de escritura permite la reflexion constante por parte de ambos actores
educativos, que permite compartir entre ellos los logros alcanzados.

Con respecto a las Ciencias Bioldgicas en particular que cuentan con fundamentos
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ecoldgicos, biologicos y metodologicos plasmados en el curriculo del programa de esta
asignatura; el mismo enfatiza el estudio de los fendmenos relacionados con la vida y la
naturaleza con un enfoque integral y multidisciplinario. Es interesante plantear en esta
discusiéon tedrica, que las experiencias obtenidas como docente del Area de Ciencias
Bioldgicas, y el analisis realizado al programa de esta asignatura; nos condujo al desarrollo de
un modelo didactico, que permitiese desarrollar en el futuro bachiller una vision integradora de
esta asignatura, de acuerdo a los planteamientos anteriores. Lo que permite demostrar, que, se
busca a través del conocimiento de la ciencia y del modelo que se ha desarrollado en esta area
del saber, mejorar la ensefianza a través del lenguaje, con un enfoque trasdisciplinario,
interdisciplinario y multidisciplinario, que conduce a desarrollar la vison integral del saber,
basados en contenidos contextualizados; para ello se hace importante desarrollar y aplicar las
estrategias didacticas y metodoldgicas novedosas, bajo los principios sefalados.

A partir de lo expuesto la presente investigacion enfatiza, en los nuevos enfoques de la
didactica de la lengua escrita y como permiten ayudar en el quehacer de la ensefianza
aprendizaje de la ciencias; hace pensar en un nuevo reformulamiento global del paradigma
intelectual para entender mejor el mundo que nos rodea; de esta forma, pensar en el
paradigma constructivista, socio critico, complejo y sistémico. Ubicdndonos en el enfoque
constructivista, se observa un cambio educativo que esta en una concepcion de la naturaleza
del ser humano, de sus circunstancias y de sus relaciones sociales, que lo conducen a una
transformacion dialéctica en cada una de sus interacciones; en tal sentido la educacion debe
apuntar en un proyecto de hombre y sociedad congruente con la cultura de nuestro tiempo. Es
por ello que la presente investigacién coincide perfectamente con la transformacion curricular
que se estd llevando a cabo en el presente afio en la educacion media en Venezuela, con la

cual, se pretende desarrollar en cada estudiante el potencial creativo como ser humano porque
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propone referentes éticos y temas indispensables que tienen como finalidad que los
estudiantes sean mas participativos y protagonistas de su realidad social. Cabe destacar que
con esta trasformacion curricular algunas de las materias que histéricamente integraban el
curriculo de educacién media, como es el caso de Ciencias Biol6gicas, ahora forma parte del
area de formacién Ciencias Naturales en la cual también se incluyen las asignaturas Fisica y

Quimica.

Se considera importante resaltar que, la experiencia en el proceso de investigaciéon -
accion llevada a cabo con los estudiantes de quinto afio en la asignatura Ciencias BiolGgicas
fue enriquecedora en el sentido de que todo proceso de investigacibn supone a su vez un
proceso de aprendizaje. Participar de esta experiencia ha permitido no solo descubrir la riqueza
gue aporta la posibilidad de vivir y experimentar un proceso de cambio educativo desde el aula,
sino también ampliar los horizontes del quehacer docente, con base en el uso de la lengua
escrita; es por ello que el hecho educativo debe ser estudiado en su contexto natural, desde su
complejidad en el interior del sistema — aula, donde cobran sentido las contradicciones, las

transferencias y las incertidumbres surgidas, propias de la practica pedagdgica.

A manera de recomendaciones:

El desarrollo de esta investigacion permitié dar respuesta a un conjunto de interrogantes
y, al mismo tiempo, puede servir de orientacion a futuras investigaciones que deseen
suministrar aportes en este campo, por ello se plantea las siguientes recomendaciones:

Se presenta en la actualidad una necesidad de cambio de paradigma y de actitud por
parte de los docentes y de los estudiantes, ese cambio debe darse en el campo de la escritura,
para que ésta deje de ser vista como una técnica, con una visién unidireccional y pase a ser

considerada como un proceso de construccion y reflexion que ayuda a desarrollar el
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pensamiento y que siempre es perfectible. Por otra parte, nos enfrentamos ante una sociedad
del aprendizaje, acompafiada de la globalizacién de la informacion, la cual exige un cambio en
el quehacer educativo, como sefalan Pozo y Monereo (1999) “esta nueva cultura del
aprendizaje que se avecina, se caracteriza por presentar tres rasgos esenciales: estamos ante
la sociedad de la informacién, del conocimiento multiple y del aprendizaje continuo” (p.75).

Es por ello, que se debe promover en los docentes de Ciencias Naturales en general y
de Ciencias Bioldgicas en particular, el modelo didactico construido y orientado por el plan de
accion pedagogico basado en la lengua escrita, para comprender los significados de las
Ciencias y poder expresarlos de forma adecuada, y asi lograr un cambio en el que se considere
al aprendizaje como un proceso de construccién de conocimientos e intercambio social, donde
los conocimientos previos son importantes, fundamentales, pues desde ellos se parte para
lograr adquirir nuevos conocimientos y evolucionar.

También se recomienda promover cursos de actualizacion para los docentes en donde
se tomen en cuenta temas sobre las innovaciones educativas, sobre la importancia del lenguaje
oral y escrito y los modelos didacticos que permitan mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Igualmente sugerir a los docentes continuar con esta linea de investigacién en
grupos de estudio como primer afio de Educacién Media, debido a que ellos se estan iniciando
en el campo del lenguaje abstracto de las Ciencias o en grupos de tercer afio de Educaciéon
Media que dentro de las asignaturas se incluye todas las areas de las Ciencias Naturales, por
ello también se sugiere tomar en cuenta la Fisica y Quimica, que esta sugerido en el nuevo
proceso de transformacién curricular porque se propone la integralidad de estas asignaturas en
un area del conocimiento.

Promover el uso de la Bitacora del estudiante y la Bitdcora del investigador o docente en

el cual se plasme las ideas, dudas, opiniones y reflexiones que surjan en el acontecer de cada
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clase para asi lograr dar respuestas a diversas interrogantes que se puedan plantear.

En definitiva, los resultados y las implicaciones derivadas de esta investigacion son
indicadores de la importancia de la labor que tienen las instituciones educativas en el desarrollo
del lenguaje oral y escrito para lograr la formacién cientifica del estudiante, bajo los principios
fundamentales del desarrollo intelectual, tedrico y pragmatico que propendan a la construccion
propia, significativa, autobnoma y consciente del joven en relacion con su ambito inmediato y el
comunitario en general.

Como se expreso anteriormente la presente investigacion se realiza en medio de un proceso
de cambio o transformacion curricular del nivel de educacion media en los centros educativos
en todo el territorio nacional, dicha transformacién se comenzé a organizar en el afio 2015 para
su aplicacion en el proximo afio escolar 2016 — 2017; segun el documento orientador se basa
en desarrollar un curriculo nacional integrado y actualizado, con énfasis en un proceso de
transformacioén curricular en el cual se construyen planes de estudio, estrategias y dinamicas
pedagdgicas de la Educacion Media, considerando la vinculacién entre la educacién y el
trabajo, la interrelacion entre la Educacion Media y la Educacion Universitaria, esto implica un
esfuerzo de gradualidad y continuidad curricular en los procesos cognitivos, afectivos,
axioldgicos, espirituales y practicos de los estudiantes, formas mas humanas para ver y
comprender cada realidad y el reconocimiento a la necesidad de maduracién de los diversos
ritmos de aprendizajes (nadie aprende igual ni con los mismos métodos), redimensionando los
propésitos e intencionalidades pedagdgicas hacia el logro de los procesos de manera integral.
Igualmente este proceso de transformacion curricular propone profundizar en el debate de las
ideas acerca de las ciencias y lograr una formacion a través del plan de alfabetizacion

académica cientifica, poniendo en el debate una nueva correlacion de fuerza en el mundo
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académico intelectual de la ciencia y la tecnologia, asi se presenta la integracion de las

asignaturas cientificas como es Fisica, Quimica y Ciencias Biologicas.

Asi, en las orientaciones generales proporcionadas a los docentes de este nivel
educativo expresan:

Esta transformacion curricular se realiza con el fin de garantizar el pleno
desarrollo de las potencialidades humanas, la formacién de una ciudadania
protagdnica, critica y consciente, asi como la preparacion para estudios
posteriores en el marco de la educacién a lo largo de toda la vida. Se contempla
un plan de estudios centrado en un conjunto de referentes éticos y procesos
indispensables a través de las areas de formacion y los temas generadores en

ellas (Ministerio del Poder Popular para la Educacion, 2016, p. 1).

Lo cual, se considera, coincide con la propuesta del modelo didactico de la lengua
escrita que se presenta a continuacion, debido a que se le propone al docente diversas
sugerencias para trabajar con los estudiantes y el proceso de transformacién curricular
menciona “aqui donde se potencian las habilidades pedagdgicas y didacticas de los profesores
y las profesoras para considerar las caracteristicas propias de los distintos grupos de
estudiantes con los que esta trabajando, la edad, las individualidades y el contexto” (Ministerio

del Poder Popular para la Educacién, 2016, p. 92).



257

Modelo didactico de la Lengua Escrita como agente transformador del area de las

Ciencias Naturales

La vida en el aula puede describirse como un escenario en el que se dan complejas
interacciones, donde se intercambian ideas y se negocian significados, de forma explicita o
tacita, valores e intereses diferentes y con frecuencia enfrentados; hay, por tanto, espacios
para la autonomia, para la diferencia y para el mantenimiento de posiciones alternativas, hasta
el punto de que las reacciones y resistencias de los actores escolares: estudiantes y docentes
principalmente, pueden llegar a constituir un importante cambio en las tendencias de las
instituciones escolares, asi concibiendo la escuela como un sistema en el que existe una
permanente tension dialéctica entre las tendencias conservadoras y reproductoras de algun
modelo dominante y las tendencias transformadoras que propugnan otro modelo de desarrollo
humano (Garcia, 2000).

Para ello resulta especialmente adecuado el concepto de "modelo didactico". La idea de
modelo didactico permite abordar (de manera simplificada, como cualquier modelo) la
complejidad de la realidad escolar, al tiempo que ayuda a proponer procedimientos de
intervencion en la misma y a fundamentar, por tanto, lineas de investigacion educativa y de
complemento para la formacion de los docentes. Cuando se habla de modelo didactico es
importante tener claro que, en educacién, un modelo es una representaciéon de la realidad que
supone un alejamiento o distanciamiento de la misma. Es representacién conceptual simbdlica,
y por tanto indirecta, que al ser necesariamente esquematica se convierte en una
representacion parcial y selectiva de aspectos de esa realidad, focalizando la atencién en lo
gue se considera importante y despreciando aquello que no lo es y aquello que no se aprecia

como pertinente a la realidad que se quiere representar (Gimeno Sacristan, 1986).
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De ahi que un modelo se identifica con una especie de esquema interpretativo que
selecciona datos de la realidad, los estructura, decidiendo qué aspectos son importantes para
conocer sobre la realidad a la que hace referencia. El modelo es un esquema mediador entre la
realidad y el pensamiento, entre el mundo y la ciencia, es el filtro de la informacién que se
busca en la realidad, una estructura en torno a la que organiza el conocimiento, una fuente de
hipétesis de investigacion, un recurso, en definitiva, imprescindible para el desarrollo de la
ciencia, provocando la ruptura epistemoldgica. Es por ello que Gimeno Sacristan (1986) plantea
“un modelo didactico es, pues, un recurso para el desarrollo técnico de la ensefianza, para la
fundamentacion cientifica de la misma, evitando que permanezca siendo una forma de hacer
empirica y personal al margen de toda formalizacién cientifica” (p. 96).

Por lo anteriormente expuesto, existe una gran posibilidad de desarrollo de una teoria
pedagdgica a partir de las experiencias educativas reales que se ven funcionar eficazmente,
pero que no se comprenden las razones de su buen funcionamiento, Gimeno Sacristan (1986)
las llama “técnica de caja negra” (p.95). Por ello buscarles un fundamento supone también la
existencia de un modelo de enseflanza. Ese modelo hard posible que esas técnicas se
formalicen en términos pedagdgicos de forma que pasen de ser unas experiencias vividas e
irrepetibles a ser experiencias analizadas sistematicamente desde la perspectiva de una serie
de elementos pedagdgicos de referencia, para que a partir de ese andlisis formalizado dé como
resultado un cierto modelo y se puedan proponer nuevas reproducciones de tales experiencias.

Siendo los modelos construcciones mentales, resulta conveniente que los criterios que
eligen los docentes para pensar y justificar su practica, se basen en teorias pedagdgicas que
tienden a poner énfasis en los procedimientos didacticos (Flérez, 2005). Debido a que en la
formacion de los docentes, clasicamente se ha infundido preocupacion casi exclusivamente por

lo metodoldgico, no deberian prestar atencidbn a nada mas, al menos esa es la creencia que
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existe, encontrar la formula mégica para ensefiar eficazmente. En su préactica se podrian
identificar algunos parametros, un poco acentuados, como las metas de formacién en los
estudiantes, el tipo de relacion entre docente y estudiante, los procedimientos metodoldgicos, el
concepto de desarrollo y los contenidos, que nos permitirian, puntualizar cémo logran
interrelacionar todos estos elementos en un modelo bien estructurado que representaria las
teorias implicitas, afines a su quehacer. En la exposicion formal de las concepciones que
iluminan las actividades de ensefianza, aprendizaje y evaluacién de los profesores, siempre
esta referido un modelo pedagdgico que se valida en cada experiencia de ensefianza que lo
inspira, es decir, cada perspectiva o0 modelo de ensefianza requiere confirmarse en los
procesos reales de ensefianza (ABC del educador, 2003).

Asi al considerar nuestra practica pedagogica, en el caso particular del profesor de
Ciencias Naturales, asignatura Ciencias Bioldgicas, se sabe que las acciones que realizamos
en el aula, son consecuentes con las concepciones y con el saber teérico — practico producido
a través de la reflexion personal y dialogal sobre esa misma practica pedagdgica, a partir de la
experiencia y de los aportes de las otras practicas y disciplinas que se toman en cuenta en
nuestro quehacer. Precisamente saber como orientamos nuestra practica hoy, es un avance
hacia la caracterizacion de los diferentes componentes que influyen en el pensamiento de los
docentes de ciencias, desde los cuales tomamaos decisiones en el ejercicio profesional y que a
su vez estan relacionados con lo que debemos saber, saber hacer y saber ser profesor de
ciencias, o sea nuestras competencias, con el fin de garantizar una ensefianza de calidad.

La finalidad de exponer nuestro modelo didactico obedece a que debemos construir un
conjunto de proposiciones que se junten alrededor del concepto de formacién como principio de
teorias, conceptos, métodos, modelos, estrategias y cursos de accion pedagdgica que

pretenden entender y cualificar nuestra ensefianza, el aprendizaje, el curriculo, las clases, y la
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gestion educativa que desarrollamos. El presente Modelo Didactico de la Lengua Escrita se
caracteriza por ser un modelo educativo actual inmerso en un contexto de reforma educativa
venezolana con la transformacion curricular; centrado en el estudiante, pero sin negar el
importante papel mediador del docente, el cual debe ser intermediario en el proceso de
construccién de los conocimientos; considerando que se parte de los conocimientos previos
que tienen los estudiantes, permitiendo asi su formacion, en ese proceso que los conduce a
reestructurar la nueva informacion debido a que es significativa. Ademas, dicho modelo, esta
basado en un proceso de ensefianza y aprendizaje, en el cual, se deben utilizar herramientas
pedagdgicas, basadas en estrategias de cambio, donde el estudiante es integrador y aplica sus
conocimientos técnicos y cientificos, sus habilidades, destrezas y valores contextuales. Asi, se
puede indicar que los actores: docentes y estudiantes como participantes del proceso
enseflanza y aprendizaje, deben concebir como desarrollar la capacidad cognitiva necesaria,
para comprender el universo, los fendbmenos fisicos, biol6gicos, quimicos y sociales en una
forma integrada e interrelacionada, lo que permite demostrar, que, se busca a través del
conocimiento de la ciencia y del modelo que se ha desarrollado en esta area del saber, mejorar
la ensefianza a través del lenguaje, con un enfoque trasdisciplinario, interdisciplinario y
multidisciplinario, que conduce a desarrollar la vison integral del saber, basados en contenidos
contextualizados; para ello se hace importante desarrollar y aplicar las estrategias didacticas y
metodolégicas novedosas, bajo los principios sefialados.

Para el area de Ciencias Naturales, en particular las Ciencias Biolégicas, se propone este
Modelo Didéactico de la Lengua Escrita que esta basado en la propia experiencia y en la
investigacion realizada, tomando la realidad del contexto escolar, que resulta conveniente,
coherente y favorecedor de las bases epistemolédgicas, pedagogicas de los lineamientos

curriculares de esta area; debido a que se presentan en el documento orientador del proceso
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de transformacion curricular proporcionado por el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion y de acuerdo también con las tendencias pedagogicas actuales de la ensefianza de
las ciencias. En definitiva, el Modelo Didactico de la Lengua Escrita con base en el desarrollo
de los procesos cognitivo — lingliisticos y que a su vez corresponde con las caracteristicas del
proceso de construccién del conocimiento a partir de realizar producciones escritas, de forma
organizada, promoviendo y secuenciando actividades que fomentan la interaccion.

Lo que se muestra a continuacidon es un primer acercamiento a un modelo didactico y
tiene el interés fundamental de su empleo en que proporciona un marco referencial del trabajo
permanente que debe realizarse en las instituciones educativas con la lengua escrita, tomando
los procesos cognitivo — linglisticos principalmente, para la organizacion del desarrollo del
programa de Ciencias Bioldgicas, preparando cada docente su Plan de Accion Pedagdgico,
detallando actividades como ejemplos para que en cada tematica que se trabaje se estimulen
actitudes de motivacién e interés, que inciten y potencien para desencadenar un proceso que
desemboque en la construccion de sus nuevos conocimientos, sirviendo de apoyo a los
docentes que estén interesados en el uso de este modelo didactico.

Se trata entonces de un modelo pedagoégico cognitivo — constructivista, en el cual
tenemos que definir los conceptos de: Constructivismo, Hombre, Educacion, Pedagogia,
Docente, Estudiante, Escuela, Curriculo, Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion:

Cuadro N° 13.-Elementos fundamentales del Modelo Didactico de la Lengua Escrita

COMPONENTES DEFINICIONES
PEDAGOGICOS

CONSTRUCTIVISMO Es una posicién epistemoldgica que se basa en el principio basico de que el hombre es
constructor de su conocimiento.

PREMISAS ¢ El conocimiento y el aprendizaje es construido por el individuo

¢ El estudiante posee ideas previas en su estructura cognitiva

e EIl conocimiento se construye de manera activa y se prevé el cambio conceptual para
poder asimilarlo en la estructura mental del sujeto

HOMBRE El hombre es un sujeto epistémico que es capaz de construir sus conocimientos, a partir de
las estructuras cognitivas que posee, en un contexto sociocultural que le brinda la
oportunidad de darle significado al mundo que le rodea, en el que se enfrenta a problemas,
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que le ayudan a potencializar su estado de desarrollo.

EDUCACION

La educacion es un proceso de construccion de conocimientos y significados para el
estudiante, donde él es el eje central del proceso y participa activamente desde la planeacion
misma, de actividades de aprendizaje y cuyo fin es que cada estudiante alcance su etapa
superior de desarrollo.

PEDAGOGIA

La pedagogia es un marco explicativo que se basa en la permanente reflexion del docente
¢ Como aprende el estudiante? ¢ A través de que métodos? y analiza los procesos educativos
y ofrece criterios para planificar y ejecutar la practica pedagdgica, en los procesos de
ensefianza — aprendizaje.

DOCENTE

El docente es el creador de ambientes con significados, que facilita la comprension y permite
que estudiante acceda a las estructuras cognitivas de la etapa de desarrollo superior.

ESTUDIANTE

Es aquel sujeto que propicia el ahora y construye su propio conocimiento de forma libre, que
modifica sus estructuras mentales, quien muestra interés y motivacién por potenciar su
desarrollo, por resolver los problemas, mediante la creatividad, el analisis y confrontacién de
sus experiencias, con las que propone el docente.

ESCUELA

Es el epicentro del didlogo, donde se generan los procesos de ensefianza — aprendizaje, y la
accién docente — estudiantes; le permite la construccion activa de significados cooperados, el
lugar que procura un ambiente académico, donde el alumno es movido por su interés,
motivacién y el apoyo del docente, interactuando con los otros, en el propésito de construir
Su conocimiento.

CURRICULO

Refiere el proyecto en donde se concretan las concepciones ideolégicas,
socioantropolégicas, epistemoldgicas, pedagodgicas y psicolégicas, para determinar los
objetivos de la educacion escolar, es decir, los aspectos del desarrollo y de la incorporacion
de la cultura que la escuela trata de promover para lo cual propone un plan de accién
adecuado para la consecucién de estos objetivos

APRENDIZAJE

Proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, posibilitado
mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia. Dicho proceso puede ser entendido a
partir de diversas posturas, lo que implica que existen diferentes teorias vinculadas al hecho
de aprender.

ENSENANZA

La ensefianza es una de las actividades y practicas mas nobles que desarrolla el ser humano
en diferentes instancias de su vida. La misma implica el desarrollo de técnicas y métodos de
variado estilo que tienen como objetivo el pasaje de conocimiento, informacion, valores y
actitudes desde un individuo hacia otro.

EVALUACION

Proceso que tiene como finalidad determinar el grado de eficacia y eficiencia, con que han
sido empleados los recursos destinados a alcanzar las metas previstas, posibilitando la
determinacion de las desviaciones y la adopcion de medidas correctivas que garanticen el
cumplimiento adecuado de las metas propuestas.

Con base en Castro, R. (2016).

La practica didactica, con el apoyo del presente modelo, se basa en los siguientes principios:

¢ Aprender ciencias es reconstruir concepciones con base en el uso de la lengua escrita al

producir textos escritos.

¢ Ensefiar ciencias es disefiar actividades de aprendizaje que creen conflicto cognitivo,

con las cuales los estudiantes puedan construir sus conocimientos, con base a sus ideas

previas y a los nuevos contenidos de ciencias que se les ofrece.
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e La accion debe partir de las ideas previas de los estudiantes, debe permitir las fases:
exploracion, reestructuracion, aplicacion, cambio conceptual, trabajo en grupos pequerios,
el trabajo de contrastacién experimental.

¢ El docente debe guiar las investigaciones de los estudiantes, la evaluacion es formativa
como control del aprendizaje y las actividades de aprendizaje deben adaptarse
constantemente. La relacion es multidireccional: estudiante — estudiante, docente —
estudiante y docente — grupo.

¢ Las estrategias son: el trabajo cooperativo, y la ensefianza con base en problemas por
resolver, los recursos permitiran un clima en el aula basado en el dialogo, la elaboracion

de textos escritos con el uso de los diversos procesos cognitivo — linguisticos.

Premisas del Modelo Didactico de la Lengua Escrita

1) Promover la formacidn integral de los estudiantes: el area de Ciencias Naturales
esta conformada por las asignaturas de Fisica, Quimica y Ciencias Bioldgicas, se
considera importante que los estudiantes obtengan una formacién integral, no por
asignatura sino el area, tomando también en cuenta el area de la lengua, es por ello que
las actividades sugeridas en el presente modelo son un medio para la formacion integral
de cada estudiante en las areas del lengua oral y escrita, asi como, del area delas
ciencias naturales: Fisica, Quimica y Ciencias BiolGgicas, entre otras.

2) Trabajar con los procesos cognitivo — linglisticos: los procesos cognitivos son la
base del aprendizaje, posibilitan y se concretan en los procesos cognitivo-linguisticos,
los cuales determinan, segun las diversas formas de emplearlos, diferentes maneras de

aprender los contenidos de la ciencia, y a su vez, la adquisicién de los contenidos de la
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ciencia favorecen el desarrollo de los procesos cognitivo — linglisticos, los cuales
promueven el desarrollo de los procesos cognitivos (Jorba, et al, 2000). Esto es, para
desarrollar procesos cognitivos como analizar, clasificar, interpretar, deducir, tan
importantes para la comprension y uso de las ideas cientificas, se requiere contar con
un bagaje de procesos linguisticos como describir, explicar, argumentar y de hecho, al
poner en practica los procesos cognitivos, se activan los cognitivo — linguisticos, con lo
gue se confirman.

Contenidos integrados: los contenidos son planteados de manera que se evalGa no
sblo la parte conceptual, sino que se integra también la parte procedimental y
actitudinal, para asi tomar en cuenta todo lo que involucra el aprendizaje.

Formulacion de los contenidos de manera abierta y flexible: en el desarrollo de las
tematicas seleccionadas se toma en cuenta los intereses de los estudiantes y sus ideas
previas, lo cual permitird el desarrollo de los contenidos. Para ello el docente debe
promover de manera permanente situaciones que lleven a la produccion de textos
escritos; igualmente, se ofrecen lecturas detextos que sirven de apoyo y para la
discusion, permiten ser guia para ayudar en la comprension, también se brindan
lecturas complementarias referentes a las tematicas a trabajar sea de manera individual
o0 grupal para asi construir de manera colectiva el conocimiento. La practica tiene
presente los niveles de complejidad del aprendizaje, para lograr adquirir el conocimiento
cientifico de forma significativa. Trabajo interdisciplinar de las ciencias, Fisica, Quimica
y Ciencias Biologicas, los contenidos se basan en los estandares como insumos del
saber y el saber hacer.

Promover la critica y las ideas previas de los estudiantes: la ensefianza bajo éste

modelo promueve la participacion activa de los estudiantes, en donde realizan aportes
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sobre lo que ya conocen y a partir de ello, pueden reconstruir conceptos, se realizan
textos escritos en donde ellos explican procesos que han seguido en sus propias
practicas en el laboratorio, haciendo sus experimentos, reflexionan y exponen en forma
oral y escrita el proceso seguido en los experimentos, pueden asi, formular sus
conclusiones, al confrontarse en el grupo clase, se da tiempo a corregir 0 mantener sus
exposiciones propias; se genera en el aula situaciones que permiten conocer lo que
hacen todos los estudiantes, confrontando posiciones e interpretaciones, logrando
debates interesantes sobre lo que propone cada uno, comparando con lo que plantea la
ciencia y lo que es admitido, pero que puede sufrir cambios, tal como actualmente esta
permitido en las ciencias, todo ello permite demostrarle al estudiantado que sus
producciones orales y escritas son importantes para el desarrollo de sus ideas en la

clase.

6) Aprender con diversién: el proceso de ensefianza y aprendizaje se da a través de una

7

metodologia mas participativa, todos tienen la posibilidad de intervenir y exponer sus
propias ideas, se indaga acerca de los intereses de los estudiantes y se toma en cuenta
las teméticas de Ciencias Bioldgicas para que se sientan motivados al momento de
trabajar en esta asignatura; ademas de proporcionarles materiales que sean de su
interés para ampliar esa motivacién; el orden se mantiene por el interés en el trabajo
gue manifiestan los propios estudiantes, nunca de manera represiva, se crea asi, un
ambiente distinto a lo que se esta acostumbrado en un aula de clase.

Del lenguaje cotidiano al lenguaje cientifico: procurar que los estudiantes se
aproximen progresivamente al conocimiento cientifico de la Ciencias Bioldgicas,
tomando como punto de partida su conocimiento “natural” del mundo, es decir del

lenguaje “blando” del mundo de la vida al lenguaje “duro” de las ciencias. Segun Lemke
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(1997) “la unica manera de aprender el lenguaje cientifico es pensar, hablar, escribir y
leer ciencias” (p. 183), en el presente modelo se le agrega comprender los procesos
cognitivo — linglisticos, por ello, se debe ensefar a los estudiantes a leer los textos
escritos por cientificos o docentes y a escribir sus propios textos, en los que habra
expresiones y palabras “copiadas” pero con significado. Lo mas importante sera que los
estudiantes se den cuenta de cdmo a través del lenguaje se construye un mundo: el de
la ciencia, que le es Util para explicar las cosas que pasan y las que piensa.

Desarrollar la capacidad de seguir aprendiendo: la ciencia se encuentra en
permanente construccion, por lo cual hay que ofrecer a cada estudiante las
herramientas conceptuales y metodolégicas necesarias, no solo para acceder a los
conocimientos basicos de la ciencia, especificamente de las Ciencias Bioldgicas, sino
para ampliar los conocimientos adquiridos que son base para la comprension de su vida
como ser humano. Es por ello que toda labor pedagogica debe hacer interesar al
estudiante hacia cierto campo de conocimiento. Para lograrlo el docente tiene que
exponer y trabajar con los procesos cognitivos y sus competencias comunicativas en el
contexto del aula: saber transponer — colocar en otro contexto — los cddigos de una
ciencia. Este es un paso definitivo y decisivo para ayudar a que los estudiantes lean
adecuadamente los codigos de las disciplinas y sepan usarlos con entusiasmo: intuir
gue no es la ciencia lo que esta alli en el habla del profesor sino una representacion
sobre las ciencias. El desarrollo del pensamiento en adolescentes avanza poco a poco
hacia formas mas complejas, modificando en su avance algunas concepciones, por ello
se toma en cuenta la definicion de pensamiento complejo al momento de trabajar con el
Modelo Didactico de la Lengua Escrita. Es importante resaltar que el pensamiento

complejo implica tener una percepcion global del sistema a la vez que la percepcion de
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gue no se le domina en todos sus detalles, por ello puede medirse por la informacién
gue se posee y que seria necesario para tener una explicacion exhaustiva y completa
de la informacién del sistema y su funcionamiento.

La evaluacién es continua: En el presente Modelo Didactico de la Lengua Escrita se
propone utilizar la evaluaciébn centrada, segun los agentes evaluadores, en la
evaluacion interna, es decir la autoevaluacion con la cual se logra concretar que el
estudiante tome conciencia de su responsabilidad, obtenga autocontrol y participe
activamente en su proceso de aprendizaje; igualmente se toma en cuenta la
coevaluacion que permite determinar los logros personales y grupales en un ambiente
de libertad, ello incrementa la participacién y reflexiébn critica ante situaciones
especificas del aprendizaje y desarrolla la capacidad de lider de los estudiantes. Se
puede realizar de la siguiente manera: docente — estudiante, estudiante — docente;
estudiante—estudiante, docente — estudiantes; estudiantes — docente y estudiantes —
estudiantes. Igualmente, segun el momento en el cual se lleva a cabo la evaluacién se
utiliza la evaluacion diagnéstica que se realiza al inicio de cada tema, actividad
propuesta o situacion de aprendizaje o cuando el docente considere conveniente su uso
durante el desarrollo de los contenidos para explorar en los estudiantes los
conocimientos previos acerca del tema a discutir, la disposicién para aprender y para el
trabajo en equipo, también permite conocer sus intereses, motivaciones, preferencias y
aversiones. Igualmente, se utiliza la evaluacion formativa que se realiza durante el
desarrollo del proceso de ensefanza y aprendizaje de manera continua, centrada en el
desarrollo del plan de accion pedagdégico y asi poder realizar ajustes necesarios al
trabajar con las Fichas Didacticas Descriptivas y el uso de los procesos cognitivo —

linglisticos. Este tipo de evaluacion se usa con la finalidad de favorecer el progreso del
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estudiante, la mejora de las actividades propuestas, los cambios en la préctica
pedagdgica, asi como también detectar dificultades y reorientar el aprendizaje para
motivar y encauzar el proceso de formaciéon con miras a la consecucion de las
competencias pautadas para cada sesion de clases. En el presente Modelo Didactico
de la Lengua Escrita, la evaluacién formativa atiende de manera sistematica los
procesos Yy la reformulacién a partir de los resultados que se van obteniendo, esta
aplicada a los textos escritos por los estudiantes, a la vez que en el seguimiento de la
evolucion del conocimiento en Ciencias Bioldgicas. Para poner en practica la evaluacion
formativa el docente debe valerse de una serie de herramientas, preferiblemente las de
observacidn como elemento fundamental y debe registrar las descripciones, narraciones
e impresiones de lo que ocurre en el proceso de construccion de conocimiento, por ello
se propone el uso de las bitacoras del docente y del estudiante, observaciones diversas
y el registro de observaciones. Se utiliza la evaluacion sumativa aplicada a los textos
escritos por los estudiantes debido a que permite determinar y verificar el alcance por
parte de los estudiantes, atendiendo a ciertos criterios e indicadores de evaluacion
definidos y acordados con los participantes, para orientar las decisiones del docente en

el proceso evaluativo.

METAS DEL MODELO DIDACTICO:

eProcurar que los estudiantes sientan como el lenguaje les ayuda en la expresion y les
permite comunicar sus pensamientos, es decir, hacer de algo que los estudiantes toman
como automatico para que reconsideren y valoricen todo lo que conocen y saben del
lenguaje y cdmo la lengua les permite transmitirlo, comunicarlo, compartirlo, igualmente.el

lenguaje de las Ciencias,en este caso partocular se aproximen progresivamente al
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conocimiento cientifico de las Ciencias Biolégicas, tomando como punto de partida su
conocimiento “natural” del mundo, es decir del lenguaje “blando” del mundo de la vida, al
lenguaje “duro” de las ciencias.

esFavorecer el desarrollo del pensamiento cientifico, se trata, entonces de “desmitificar” las
ciencias y llevarlas al lugar donde tienen su verdadero significado, llevarlas a la vida diaria, a
explicar el mundo en que vivimos. Por ello, para la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
se debe lograr el reconocimiento de sus propios cédigos de la fisica, la quimica, la
matematica, el célculo, el algebra, entre otros, por los usuarios: los profesores de ciencias o

lo estudiantes a quienes éstos dirigen sus discursos (Jurado, 2008). En el contexto educativo
cuando se trata de aprender ciencias hay una tendencia a mecanizar ejercicios,
experimentos y férmulas, porque “pocas veces se acude a la enunciacién de problemas
genuinos en los que pueda ponerse en juego la experimentacién y las férmulas” (Jurado,
2008, p. 93). Por lo tanto el reto de un estudiante en ciencias, es el de alcanzar el dominio de
los cbdigos de las disciplinas, es decir, reconocer sus significados relevantes, para saber
trabajar con ellos.

eDesarrollar la capacidad de seguir aprendiendo: la ciencia se encuentra en permanente
construccién, por lo cual hay que ofrecer a cada estudiante las herramientas conceptuales y
metodoldgicas necesarias, no solo para acceder a los conocimientos basicos de las Ciencias
Bioldgicas, sino para seguir cultivAndose el resto de la vida. Es por ello que toda labor
pedagogica debe hacer interesar al estudiante hacia cierto campo de conocimiento. Para
lograrlo el docente tiene que exponer y trabajar con los procesos cognitivos y sus competencias
comunicativas en el contexto del aula: saber transponer — colocar en otro contexto — los
codigos de una ciencia. Este es un paso definitivo y decisivo para ayudar a que los estudiantes

lean adecuadamente los codigos de las disciplinas y sepan usarlos con entusiasmo: intuir que
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no es la ciencia lo que esta alli en el habla del profesor sino una representacion sobre las
ciencias.

¢ Desarrollar la capacidad de valorar criticamente la ciencia, Lemke (1997) expresa “la Unica
manera de aprender el lenguaje cientifico es pensar, hablar, escribir y leer ciencias” (p. 183),
ahora se le agrega comprender los procesos cognitivo — linguisticos, por ello, se debe ensefiar
a los estudiantes a leer los textos escritos por cientificos o docentes y a escribir sus propios
textos, en los que habra expresiones y palabras “copiadas” pero con significado. También, este
autor sefala que hay que ensefiar a diferenciar las “cosas” de las “palabras” y las palabras de
las ideas. Y por eso lo mas importante serd que los estudiantes se den cuenta de cémo a
través del lenguaje se construye un mundo: el de la ciencia, que le es util para explicar las
cosas que pasan y las que piensa.

eAportar a la formacién de los hombres y mujeres miembros activos de una sociedad. Se trata
de una caracterizacion del lenguaje que hace borrosas las fronteras entre las diferentes ramas
de la linglistica, de la paralinglistica, de la sociolingiistica, de la psicologia social y de la
ciencia cognitiva, teniendo en cuenta el caracter publico del pensamiento pues, el hombre es
tan esencialmente social que se incorpora al ambito cultural y actia desde él. El lenguaje es
una forma de cultura y las relaciones entre lengua y cultura son de tipo dialéctico porque en
ellos se produce un intercambio reciproco (Ballesteros, 2011).

Por lo anteriormente expuesto se conoce que las dimensiones pedagdgicas del presente
Modelo Didactico de la Lengua Escrita como agente transformador del area de Ciencias
Biologicas se basa en determinar la finalidad al momento de ensefiar, lo cual conlleva al
enriguecimiento del uso de la lengua escrita y el desarrollo del conocimiento en Ciencias
Bioldgicas, asi como a la adquisicién progresiva del conocimiento por parte del estudiante hacia

formas mas complejas de entender el mundo y de actuar en él, conocer la importancia de la
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produccién de textos escritos y el desarrollo de los procesos cognitivo — linguisticos. Es por ello
gue se hace necesario igualmente determinar o que segun en este modelo se va a enseiar,
asi se tiene que son los procesos cognitivo — linglisticos aplicados a los conocimientos en
ciencias, la interrelacion entre estos procesos con respecto a su definicién y uso al producir
textos escritos, igualmente los conocimientos transdisciplinares del lenguaje y de las ciencias
naturales, como son las Ciencias Bioldgicas, la Fisica y la Quimica. Cuando nos referimos a la
informacion no se trata Unicamente del contenido, sino también de los conocimientos acerca
del tipo de texto, acerca de la sintaxis, el vocabulario y todo tipo de consideraciones linglisticas
textuales y sociales.

Con el presente modelo se pretende desarrollar la comprension de los conocimientos
cientificos, asi como sus relaciones y diferencias, con el propdsito de atraer a los estudiantes
hacia las actividades profesionales relacionadas con la ciencia; también potenciar los valores
propios de la ciencia para poder entender mejor lo que éstas pueden aportar a nivel individual y
a la sociedad, prestando también especial atencién a los aspectos éticos necesarios para su
uso mas responsable; igualmente desarrollar las capacidades de los estudiantes para hacer
posible una mayor comprension de los impactos sociales de la ciencia permitiendo asi su
participacion efectiva como ciudadanos en la sociedad civil. Este punto de vista es, sin duda, el
gue reviste mayor interés en una educacioén obligatoria y democratica para todas las personas.

Para lograr lo propuesto se utiliza una metodologia basada en la idea de investigacion
llevada a cabo por el docente y el estudiante, y la aplicacién de un plan de accion pedagégico
basado en la produccion de textos escritos y el manejo de los procesos cognitivo — linglisticos,
el trabajo cooperativo en el aula, la interaccion a través de la confrontacion de ideas, trabajar
con las bitacoras del docente y de cada estudiante donde cada uno plasma sus experiencias,

observaciones, dudas e interrogantes. En el presente modelo se toma en cuenta la
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socioestructura, la cual es toda influencia positiva y negativa que pueda existir sobre el docente
y los estudiantes, al aplicar el modelo propuesto, en lugares como el aula de clases, el
laboratorio, las diversas instituciones con visitas guiadas y los trabajos de campo, con el uso de
materiales como pizarrén, peliculas, documentales, web, textos modelos y lecturas
complementarias respecto a los temas a trabajar.

Con base en esto, en un ambiente constructivista se toma en cuenta las ideas e intereses
del docente por presentar un papel activo como coordinador o guia de los procesos y
actividades propuestas al seleccionar las sugerencias metodolégicas de los diversos materiales
como el programa de la asignatura y los libros de texto para cada sesién de clases, la
organizacion de las actividades y la caracterizaciéon del grupo clase segun el perfil como
escritor de cada estudiante. Asi se toma cuenta la racionalidad critica dialéctica que se refiere a
la accidon autbnoma y responsable que alcanza el docente a partir de la autorreflexion para
liberarse de dogmas y asi poder comprender, interpretar y significar su practica pedagogica,
mediante decisiones informadas por conocimientos y saberes producidos por el pensamiento
dialéctico, el consenso, la intuicion y la critica. Igualmente se toman en cuenta las ideas e
intereses de los estudiantes, tanto en relacion con el conocimiento propuesto como en relacién
con la construccion de ese conocimiento y por las tematicas de Ciencias Bioldgicas para lograr
motivacién al trabajar con ellas, asi el estudiante presenta un papel activo como constructor y
reconstructor de sus conocimientos.

A continuacion, se muestra el cuadro N°13 las dimensiones pedagdgicas del presente
Modelo Didactico de la Lengua Escrita como agente transformador del area de Ciencias

Bioldgicas en un ambiente constructivista.
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Modelo Didactico de la Lengua Escrita como agente transformador del area de Ciencias Biol6gicas

Dimensiones pedagdgicas en ambiente constructivista

¢Para qué ensefiar?

¢, Qué ensefiar?

¢Coémo ensefiar?

¢;Dbéndey con qué
medios ensefiar?

¢,Cémo es la evaluacion?

Ideas e intereses

De los
estudiantes

Del docente

*Enriquecimiento
sobre el uso de la
lengua escrita y el
desarrollo del
conocimiento en
Ciencias Biolégicas

*Adquisicién
progresiva del
conocimiento del
estudiante hacia
formas mas
complejas de
entender el mundo y
de actuar en él.

*Conocerla
importancia de la
produccion de textos
escritos y el
desarrollo de los
procesos cognitivo-
linguisticos.

*Los conocimientos cientificos, asi
como sus relaciones y diferencias;
también potenciar los valores propios
de la ciencia para poder entender
mejor lo que éstas pueden aportar a
la sociedad y desarrollar las
capacidades de los estudiantes para
hacer posible una mayor
comprension de los impactos
sociales de la ciencia, permitiendo
asi su participacion efectiva como
ciudadanos en la sociedad civil.

*Procesos cognitivo-lingliisticos
aplicados en los conocimientos en
ciencias.

*Conocimientos transdisciplinares
del lenguaje y de las ciencias
Naturales: Biologia, Fisica 'y
Quimica.

*Interrelacion entre procesos
cognitivo-linglisticos con respecto a
su definicién y uso al producir textos
escritos.

*Cuando nos referimos a la
informacién no se trata Gnicamente
del contenido, sino también de los
conocimientos acerca del tipo de
texto, acerca de la sintaxis, el
vocabulario y todo tipo de
consideraciones linguisticas
textuales y sociales.

*Metodologia basada en la
idea de investigacion
llevada a cabo por el
docente y el estudiante.

*Con la aplicacion de un
plan de accién pedagogico
basado en la produccién
de textos escritos y el uso
de los procesos cognitivo-
linguisticos.

*Trabajo
cooperativo/interaccion
Confrontacion de ideas

*Guias para elaboracion
de Bitacora: docente/
estudiante

*Socioestructura:
toda influencia
positiva y negativa
sobre el docente y el
estudiante.

*Lugares como el
aula de clases,
laboratorio, diversas
instituciones con
visitas guiadas y
trabajos de campo.

*Materiales como
pizarrén, peliculas,
documentales, web,
Fichas didacticas
descriptivas para
trabajar con los
procesos cognitivo-
linguisticos, textos
modelos y lectura
complementarias
respecto a los temas
a trabajar.

*Segun el momento de la
evaluacion: diagnostica,
formativa y sumativa.

*Segun los agentes
evaluadores: evaluacion
interna: autoevaluacion y
coevaluacion (docente-
estudiante, estudiante-
estudiante, docente-
estudiantes, estudiantes-
estudiantes, estudiantes-
docente)

*Aplicada en los textos escritos
por los estudiantes, a la vez que
en el seguimiento de la
evolucioén del conocimiento en
Ciencias Biologicas
*Centrada en el desarrollo del
plan de Accién Pedagdgico
para realizar los ajustes
necesarios; trabajo con las
Fichas didacticas descriptivas
para trabajar con los procesos
cognitivo-linguisticos.
*Sistematica, a la luz de los
procesos de construccion y
reformulacion, de los
contenidos de aprendizaje.

*A través de diversas
herramientas de seguimiento:
producciones escritas de los
estudiantes, bitacora del
docente, bitacora del
estudiante, registros y
observaciones.

*Tanto en relacion
con el
conocimiento
propuesto como
en relacion con la
construccién de
ese conocimiento.

*Por las teméticas
de Ciencias
Bioldgicas para
lograr motivacion
al trabajar con
ellas.

* Papel activo del
estudiante como
constructor y
reconstructor de
su conocimiento

*Se toma en cuenta
la racionalidad
critica dialéctica
que se refiere a la
accion autbnoma y
responsable que
alcanza el docente
a partir de la
autorreflexion para
liberarse de
dogmas y asi poder
comprender,
interpretar y
significar su
practica
pedagogica
*Sugerencias
metodolégicas a
utilizar en cada
sesion de clases.
*Organizacion de
las actividades
para proponer a los
estudiantes.
*Caracterizacion de
los estudiantes
segun su perfil
como escritor.

* Papel activo del
docente como
coordinador-guia
de los procesos y
actividades
propuestas.

Fuente: con base en Garcia, (2000)
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Gimeno Sacristan (1986) afirma: “un valor importante en la creacion de modelos en la
educacion y en la enseflanza esta en facilitar el analisis de la experiencia educativa...es
fundamentar cientificamente la ensefianza analizandola formalmente” (p 98), por ello, el Modelo
Didactico de la Lengua Escrita se disefié con base en los resultados obtenidos en la presente
investigacion la cual se centré en el trabajo con los procesos cognitivo — linglisticos, para ello
se elabor6 y llevo a cabo el Plan de Accion Pedagdgico basado en la lengua escrita, a
continuacién se presenta la representacion grafica del Modelo.

Por medio de cada uno de los aspectos tomados en cuenta en la representacion grafica
se propone desarrollar experiencias de aprendizaje, ambientes educativos y situaciones
pedagdgicas orientadas a promover un proceso de ensefianza y aprendizaje comprometido
directamente con la produccién tanto, de indole material como de indole conceptual y tedrica
de parte de quien aprende y de quien ensefa, es decir, a construir saberes, practicas y teorias

significativas en las Ciencias tomando los principios de Bustos (2000).
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Imagen N°2.- Representacion gréafica del Modelo Didactico de la Lengua Escrita como agente transformador del

area de las Ciencias

META

— linguisticos.

CONTENIDO

de los impactos sociales de la

linguisticos aplicados en los
conocimientos en ciencias, la

DESARROLLO

¢Para qué ensefiar? Para el
enriquecimiento del uso de la lengua
escrita y el desarrollo del
conocimiento en Ciencias Bioldgicas,
asi como a la adquisicion progresiva
del conocimiento por parte del
estudiante hacia formas mas
complejas de entender el mundo y de
actuar en él y conocer la importancia
de la produccién de textos escritos y
el desarrollo de los procesos cognitivg

¢ Qué ensefiar? Los conocimientos
cientificos, asi como sus relaciones y
diferencias/potenciar los valores
propios de la ciencia para poder
entender mejor lo que éstas pueden
aportar a la sociedad/desarrollar las
capacidades de los estudiantes para
hacer posible una mayor comprensién

ciencia/Los procesos cognitivo —

interrelacion entre estos procesos

Naturales

¢Cémo ensefiar? Con una

metodologia basada en la idea de
investigacion llevada a cabo por el
docente y el estudiante, y la
aplicacion de un plan de accion
pedagégico basado en la produccién
de textos escritos y el uso de los
procesos cognitivo — linguisticos y el
trabajo cooperativo en el aula, la
confrontacion de ideas al trabajar con
las bitacoras del docente y de cada

estudiante.

Modelo didactico de la Lengua Escrita como agente transformador
del area de las Ciencias Naturales

Lo que se muestra en esta representacion grafica es un primer
acercamiento a un modelo didactico y tiene el interés fundamental de su empleo
en que proporciona un marco referencial de la lengua escrita, tomando los
procesos cognitivo — linglisticos principalmente, para la organizacion del
desarrollo del programa de Ciencias Bioldgicas, detallando actividades que en
cada tematica que se trabajen estimulen actitudes de motivacién y potencialidad
para desencadenar un proceso que desemboque en la construccién de nuevos
conocimientos, sirviendo de apoyo a los docentes que estén interesados en el
uso de este modelo didactico.

La idea de modelo didactico permite abordar (de manera simplificada,
como cualquier modelo) la complejidad de la realidad escolar, al tiempo que
ayuda a proponer procedimientos de intervencion en la misma y a fundamentar,
por tanto, lineas de investigacion educativa y de complemento para la formacion
de los docentes. Cuando se habla de modelo didactico es importante tener claro
que, en educacion, un modelo es una representacion de la realidad que supone
un alojamiento o distanciamiento de la misma.

El presente Modelo Didéctico de la Lengua Escrita se caracteriza por
ser un modelo educativo actual inmerso en un contexto de reforma educativa
venezolana con la transformacion curricular; centrado en el estudiante, pero sin
negar el importante papel mediador del docente, el cual debe ser intermediario
en el proceso de construccion de los conocimientos; considerando que se parte
de los conocimientos previos que tienen los estudiantes, permitiendo asi su
formacién, en ese proceso que los conduce a reestructurar la nueva informacién
debido a que es significativa.

METODO

¢Cémo evaluar? Segun el
momento de la evaluacion:
diagnéstica, formativa y
sumativa. Segun los agentes
evaluadores: evaluacion interna:
autoevaluacion y coevaluacion.
Aplicada en los textos escritos
por los estudiantes, a la vez que
en el seguimiento de la
evolucion del conocimiento en
Ciencias Biologicas. Centrada en

préactica pedagégica

Ideas e intereses del docente: por
presentar un papel activo como
coordinador o guia de los procesos y
actividades propuestas al seleccionar
las sugerencias metodol6gicas
acordes de diversos materiales. Se
toma en cuenta la racionalidad critica
dialéctica que se refiere a la accion
auténoma y responsable que alcanza
el docente a partir de la autorreflexion
para liberarse de dogmas y asi poder
comprender, interpretar y significar su

RELACION

conocimientos

Ideas e intereses del estudiante:
tanto en relacion con el conocimiento
propuesto como en relacién con la
construccion de ese conocimiento y
por las teméaticas de Ciencias
Bioldgicas para lograr motivacion al
trabajar con ellas, asi el estudiante
presenta un papel activo como
constructor y reconstructor de sus
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Como se muestra en la representacion grafica, en el presente Modelo Didactico de la
Lengua Escrita, el docente tiene un papel de guia activo, debido a que es el responsable de
guiar y lograr el aprendizaje en sus estudiantes, para ello, en un primer momento debe realizar
una revision del programa y de los libros recomendados, en este caso de la asignatura Ciencias
Bioldgicas, logra asi conocer las sugerencias metodoldgicas aportadas en cada material, las
autoevaluaciones y las diferentes actividades que se le plantean a los estudiantes, el puede
escoger y adecuar las situaciones y actividades, también, ésta revisién, le permite conocer la
organizacion de las tematicas de Ciencias Bioldgicas en cada afio de educacion Media y si las
sugerencias metodoldgicas aportadas por estos materiales estan centradas para teoria,
laboratorio, trabajos de campo y/ o visitas guiadas, todo esto se realiza con el fin de conocer
cdmo se presentan los diferentes procesos cognitivo — linglisticos y las actividades sugeridas
en estos materiales al igual que la interrelacion que se presenta entre estos procesos.
Igualmente, con esta revision de sugerencias metodolégicas puede seleccionar entre una o
varias herramientas para indagar acerca de las ideas e intereses de los estudiantes, por
ejemplo, mediante un cuestionario, preguntas intercaladas y o la confrontacion entre el grupo.
Asi, el docente es un coordinador o guia de los procesos y actividades que proponga en las

diferencias sesiones de clase.

Por su parte, el estudiante, en el presente modelo, tiene un rol activo al ser considerado
un autor de textos con el uso del lenguaje cientifico, previo a esa producciéon de textos se debe
indagar en esos estudiantes sus ideas previas acerca de la definicion y uso de cada proceso
cognitivo — linguistico y de sus intereses por las tematicas de Ciencias Bioldgicas para, a partir
de alli, sugerirle a los estudiantes diversas actividades que permitan la produccién de textos
escritos con el uso de los procesos cognitivo — linglisticos. Para llevar a cabo lo anteriormente

expuesto, es necesario conocer diversos aspectos para poner en practica el presente Modelo
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Didactico de la Lengua Escrita, entre ellos se encuentra, el uso que hacen los estudiantes del
lenguaje de las ciencias, en este caso particular de las Ciencias Bioldgicas, para ello el docente
investigador puede indagar si el estudiante utiliza el lenguaje coloquial o cotidiano de las
ciencias al expresarse por escrito, o si utiliza el lenguaje de caracter cientifico, o si utiliza una
combinacién entre lenguaje cotidiano y cientifico al momento de expresarse por escrito; en ese
momento del presente modelo se utiliza la evaluacion diagndstica, debido a que, como se
menciond anteriormente, se indaga en los estudiantes acerca de: las ideas previas e intereses,

sobre cada proceso cognitivo — linglistico, las tematicas de Ciencias Bioldgicas y el uso que

hacen del lenguaje cientifico en esta asignatura.

Con esta primera parte del modelo se logra unir la educacion en ciencias a la vida diaria e
intenta lograr que el estudiante aprenda a construir nuevas realidades o significados a medida
que interactia con su entorno y pasa de realidades puramente individuales a realidades
compartidas, a realidades colectivas y a realidades consideradas universales. Se busca que los
estudiantes den a conocer sus habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos con los cuales
asimilan los objetos y fenébmenos, de esta manera, se puede detectar el conocimiento previo,
las estructuras mentales iniciales, las explicaciones y preconceptos con los cuales el individuo
busca atribuirle significado a lo que sucede a su alrededor (Bustos, 2000).

Por ello se propone: determinar los conocimientos previos de los estudiantes acerca de la
definicion de cada proceso cognitivo — linglistico a trabajar en cada sesién de clases,
determinar los conocimientos previos de los estudiantes acerca del uso de cada proceso
cognitivo — linglistico a trabajar, utilizar textos modelos en los cuales los estudiantes logren
determinar las caracteristicas esenciales segun el proceso cognitivo — linglistico trabajado en
dicho texto, realizar estas actividades de forma oral, para que los estudiantes compartan sus

conocimientos previos a los comparieros del grupo clases y al docente.
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Luego de llevar a cabo las actividades anteriormente descritas es necesario organizar un
plan de accion pedagdgico, sustentado en la comprension de los contenidos de las ciencias, en
este caso de las Ciencias Biolbégicas, es por ello que se propone elaborar producciones
escritas, con base en el analisis de cada proceso cognitivo — linglistico al discutir y confrontar
cada proceso y asi obtener reflexiones y testimonios proporcionados por el docente y los
estudiantes acerca de estos procesos y su uso para el desarrollo del lenguaje cientifico. Dicho
plan de accion pedagdégico esta basado en 15 Fichas Didacticas - descriptivas que estan
compuestas por las pautas para utilizar cada proceso cognitivo — lingtiistico respondiendo a las
preguntas ¢,qué quiere decir? ¢,qué se ha de hacer? para luego visualizar el resultado que se ha
de obtener, con esta parte se le propone a los estudiantes analizar en qué consiste cada
proceso cognitivo — linglistico y lo que se desea obtener al momento de utilizarlos y realizar

producciones escritas.

Luego, en cada Ficha Didactica — descriptiva se presenta el objetivo que se desea lograr
al realizar las actividades propuestas; a continuacion, se encuentran las actividades previas,
que constan en leer y discutir con los estudiantes la definicibn de cada proceso cognitivo —
linglistico, igualmente, se les pide leer el texto modelo para conocer el uso de cada uno de
estos procesos. Estas lecturas previas son modelos, se presentan luego de cada ficha —
descriptiva para llevar a cabo las actividades planificadas en cada ficha, también se presenta
las lecturas complementarias para cada teméatica de Ciencias Bioldgicas trabajada. Igualmente,
en las fichas se solicita plasmar el tiempo de duracion de la actividad, el dia, la fecha y la hora
en que se realiza cada una, a fin de llevar el debido registro; también se incluye la procedencia
de la actividad propuesta y el espacio para observaciones si es el caso de que existiera alguna.
Estas Fichas Didacticas — descriptivas son una herramienta valiosa para el seguimiento y

evaluacion de las actividades como docente investigador, es importante resaltar que los
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estudiantes al producir textos escritos pueden analizar y hacer uso de varios procesos cognitivo
— lingliisticos, por ello las Fichas mencionadas anteriormente proponen el uso de varios
procesos a la vez.

En ese momento se utiliza la evaluacion formativa, la cual permite conocer y favorecer
el progreso del estudiante, la revisidbn y mejoramiento del plan de accién pedagdgico, los
cambios en la practica pedagodgica para reorientar el aprendizaje si es necesario, para motivar
y encauzar el proceso de formacion con miras a la consecuciéon de lo planificado en el plan de
accion pedagogico.

Con lo anteriormente expuesto se logra realizar un proceso de reflexibn que permite
especificar los conceptos y los procedimientos para solucionar los conflictos. Aqui los
estudiantes, pueden construir conceptos o explicaciones acerca del fendmeno objeto de
estudio. Las preguntas formuladas por el docente y las dinamicas de los pequefios grupos son
componentes basicos en este proceso constructivista, como sefiala Bustos (2000).

Se propone realizar actividades donde se utilizan como apoyo las Fichas Didacticas —
descriptivas de procesos cognitivo — linglisticos, junto a los textos que sirven de guia, asi
como, lecturas complementarias; en este Modelo se proporciona algunas como ejemplo. Para

mayor informacion pueden acceder a ellas, se da el nUmero de pagina de la presente tesis:

1) Describir 5) Definir conceptos 9)ldentificar 13) Interpretar
(p. 140) (p. 151) (p. 161) (p. 168)

2) Explicar 6)Demostrar 10)Ejemplificar 14) Clasificar
(p. 143) (p. 153) (p. 162) (p. 171)

3) Justificar 7)Sintetizar 11)Analizar 15)Evaluar
(p. 145) (p. 157) (p. 164) (p. 173)

4)Argumentar 8)Comparar 12)Inferir

(p. 148) (p.159) (p.166)

Para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Biolégicas de quinto afio se propone

utilizar estas fichas didacticas descriptivas, que sirven de guia al docente, se utilizan de
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acuerdo a los conocimientos especificos que se estan trabajando, que se estan aprendiendo y
donde se requiere el uso de esos procesos cognitivo— linglisticos, es aqui, donde la lengua

escrita permite a los estudiantes conocer y tambien expresarse, asi se tiene:

Cuadro N° 15.-Contenidos trabajados en Ciencias Bioldgicas de quinto afio y el proceso

cognitivo — linglistico que se propone utilizar

Contenidos Procesos cognitivo
—linglisticos
propuestos
1.5. Trabajos de Mendel: aspectos basicos metodologicos con sus experimentos Analizar
de hibridacion. Interpretar
1.6. Resultados obtenidos en la F1 y F2 de cruces monohibridos y di hibridos. Evaluar

Genotipo y fenotipo.
1.7. Caracteres alelos, dominancia y recesividad. Homocigosis y heterocigosis.
Factores hereditarios (genes). Segregacion y transmisién independiente.
1.8. Trascendencia de la obra Mendel y aplicacién a la produccion agricola.

2.1 Redescubrimiento de Mendel y condiciones que lo hicieron posible. Describir
2.2 Formulacion de la Teoria Cromosémica de la Herencia. Sus bases. Argumentar
2.3 Trabajos de Morgan con Drosophyla. Ligamiento y recombinacion. Identificar
Determinacion del sexo. Mapas genéticos. Analizar
2.4 Algunos casos de enfermedades hereditarias de importancia en la regién y Inferir
en Venezuela. Evaluar

2.5 Algunos casos de alelos multiples: hemoglobina S y la anemia falciforme.
Grupos sanguineos. Sistema ABO, grupo sanguineo Rh. Factor Diego.

3.1 Acidos nucleicos. ADN estructura molecular, sintesis y transcripcion. Definir conceptos
Variedades y funciones. Explicar
3.2 Proteinas: estructura y sintesis. Justificar
3.3 Los virus y las excepciones al “dogma central de la Biologia”. Analizar
3.4 La manipulacién genética. Algunas aplicaciones Evaluar
4.1 Estudio de la fecundacion. Formacion del cigote. Fecundacién en humanos Sintetizar
4.2 Procesos del desarrollo. Multiplicacion celular y diferenciacién. Morfogénesis. Comparar
Analizar
Evaluar
5.1.- Control genético del desarrollo. Genes reguladores Ejemplificar
5.2.- la regeneracién como proceso. Desarrollo de nuevos tejidos. Sintesis de Analizar
proteinas. Clasificar
5.3.- Cultivo de tejidos y sus aplicaciones Evaluar
6.1.- La regulacion de la temperatura como modelo de homedstasis Analizar
6.2.- Otros mecanismos adaptativos para mantener la regulacién del medio Clasificar
interno Evaluar
6.3.- Modelo de sistemas de autorregulacién
Introduccion a la metodologia de la investigacién Demostrar
Analizar
Evaluar

Seguidamente, en este modelo se muestra que el conocimiento no se debe

presentar como estados fijos, sino debe ser considerado un proceso de permanente cambio y
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construccién, donde unos marcos conceptuales soélo tienen vigencias transitorias (Bustos,
2000). Por ello se propone: seleccionar las teméaticas de Ciencias Biol6gicas (o de otra
asignatura) a trabajar con los estudiantes, proporcionar recursos como son las lecturas
complementarias o textos adecuados que los estudiantes pueden utilizar para ampliar sus
conocimientos previos que tengan acerca de la tematica seleccionada, que estan escritos en
lenguaje cientifico y los acercan para realizar las actividades asignadas, lo pueden realizar en
parejas o pequefios grupos, dependiendo de la complejidad de la tematica seleccionada; se
abren espacios para presentar diversas teorias, nuevos enfoques o diferentes planteamientos
al que se venia manejando, se ofrecen otras las vivencias, conceptualizaciones vy
documentacion efectuada, se presentan posibilidades de integracion del tema con otros
dominios y se busca un enfoque interdisciplinario en el andlisis de la tematica seleccionada, por
ejemplo: tomar en cuenta las areas de lenguaje, considerar la lengua tanto oral como escrita
como apoyo para comprender y desarrollar las Ciencias Naturales, que estd compuesta por
Ciencias Biol6gicas, Fisica y Quimica.

Se utiliza la evaluacién formativa debido a que el docente observa, registra e investiga,
reflexiona conjuntamente con el estudiante su proceso de aprendizaje, para evidenciar lo que
esta ocurriendo y asi ofrecer orientacién inmediata y planificar acciones dirigidas a motivar,
orientar y mejorar dicho proceso introduciendo los correctivos necesarios para asegurar
resultados satisfactorios. Se propone: utilizar los conocimientos adquiridos para la preparacion
y desarrollo de producciones escritas, utilizar la bitacora del estudiante, la cual es un tipo de
diario que permite plasmar en él las observaciones y experiencias a través de las producciones
escritas, igualmente, se deben anotar las reflexiones e interacciones realizadas a lo largo del
trabajo realizado, promover una predisposicion a la utilizacién de los conocimientos adquiridos

proporcionandoles a los estudiantes diversas situaciones que las puede utilizar dentro y fuera
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del aula de clases.

Igualmente, se propone utilizarla evaluacion sumativa, en conjunto con las otras formas
de evaluacion, porque permite determinar y verificar el alcance de lo sugerido al estudiante
para trabajar a partir de evaluaciones formativas, anteriores, atendiendo a ciertos criterios e
indicadores de evaluacion definidos y acordados con los estudiantes para orientar las
decisiones del docente en el proceso evaluativo. La evaluacion sumativa aporta informacion y
resultados que permiten cambiar si es necesario, 0 tomar otras decisiones sobre el proceso
con la finalidad de reorientar, ampliar, corregir errores, a través de la planificacion de acciones

de construccién y reconstruccion del aprendizaje de acuerdo a los logros obtenidos.

Se puede conocer mediante la coevaluacion: docente — estudiante; estudiante —
estudiante, estudiante — docente y la autoevaluacién el dominio préactico, tedrico y conceptual
del proceso cognitivo — linglistico trabajado, la tematica seleccionada y el uso del lenguaje
cientifico en la asignatura Ciencias Biologicas. Es necesario considerar a la escritura como
destreza cognitiva que requiere de la practica guiada y constante para su desarrollo integral,
por consiguiente, los docentes debemos seleccionar las estrategias de intervencién didactica
adecuadas que contribuyan a la formacién como escritores expertos de los estudiantes en el
nivel de Educacion Media. Cualquier aprendizaje escolar debe ser significativo y funcional, es
decir, debe tener sentido para quien lo aprende y debe ser Gtil mas alla del ambito escolar. En
el caso de la ensefianza de la lengua, los estudiantes tienen que entender que lo que se le
ensefa le va a ser util en su vida personal y social y no sélo, a la hora de aprobar la materia al
finalizar el curso. Y que, por tanto tiene que aprender a usar de una manera competente la
lengua no porque exista la lingiistica o las clases de lengua, sino porque la lengua tiene un
determinado valor al ser usada, permite expresarse en el entorno social, y que, por tanto, es

una herramienta de convivencia, de comunicacion y de emancipacion entre las personas o, por
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el contrario, una herramienta de manipulacién, de opresién y de discriminacion, al mismo
tiempo que es un medio de reflexion y crecimiento, que permite el desarrollo del pensamiento
individual y grupal. Esa conciencia linglistica sobre el valor de la lengua y de sus usos en las
actuales sociedades, es esencial para que cualquier aprendizaje tenga sentido a los ojos de
los estudiantes (Padilla y otros, 2012).

Por lo tanto, es necesario tener presente que existe una necesidad de cambio de
paradigma y de actitud por parte de los docentes y de los estudiantes. Ese cambio debe darse
en el campo de la escritura, para que ésta deje de ser vista como una técnica, con una vision
unidireccional y pase a ser considerada como un proceso de construccion y reflexion que
ayuda a desarrollar el pensamiento y que siempre es perfectible, sin dejar de lado el contexto
del contenido a ensefiar y permitir abrir un espacio de reflexion en el contexto en que la
enseflanza de las Ciencias Biol6gicas se aboque a implementar una ensefianza para el
desarrollo de los procesos cognitivo-linguistico.

Es necesario resaltar que el andlisis de la escritura resulta central si se pretende cubrir
uno de los principales objetivos de la educacion, que es promover que los estudiantes se
desempefien de manera efectiva y novedosa en los &mbitos cientificos y profesionales, en esa
linea de analisis, el desarrollo de habilidades escritoras permitira a los mismos acceder a la
generacion y difusion de conocimiento.

El andlisis de la ensefianza y aprendizaje de la escritura en asignaturas especificas
como las Ciencias Biologicas cobra relevancia si se considera que la escritura cientifica para
los estudiantes es una oportunidad para aprender acerca de la naturaleza del conocimiento
disciplinario, de los supuestos y las creencias sobre el area de interés y las formas de su
discurso, es decir, sus formas caracteristicas y convenciones; por ejemplo los reportes de

laboratorio, las pruebas, la critica literaria, y, potencialmente, abre la posibilidad de que el
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estudiante transforme, mediante el discurso escrito, la disciplina y sobre todo su manera de ver
la vida y la ciencia.

En conclusién el Modelo Didactico de la Lengua Escrita con base en el desarrollo de los
procesos cognitivo — linglisticos, es una propuesta pedagogica, elaborada con el propoésito de
desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de la poiesis (produccion) donde
cobra especial importancia las demostraciones, los ensayos, las simulaciones de produccion,
las interacciones y la construccién real de soluciones a problemas cientificos de vida cotidiana,
de vida y utilidad social en el entorno donde se ensefia y donde se aprende formalmente
(Bustos, 2000). Asi al considerar la practica pedagégica, se sabe que las acciones que se
realizan en el aula, son consecuentes con las concepciones y con el saber tedrico y practico
producido a través de la reflexion personal y del grupo, dialogar sobre esa misma practica
pedagdgica, a partir de la experiencia, de los aportes de las otras practicas y disciplinas en el
guehacer del convivir en la institucion educativa.

Precisamente saber cémo orientar la practica educativa hoy, es un avance hacia la
caracterizacion de los diferentes componentes que influyen en el pensamiento de los docentes
de ciencias, desde los cuales se toman decisiones en el ejercicio profesional y que a su vez
estan relacionados con lo que se debe saber, saber hacer y saber ser docente de ciencias, con
el fin de garantizar una ensefianza de calidad. Asi el aprendizaje entre los conocimientos
tedricos y su aplicacion en contextos reales, demuestran evidenciar un avance mas acertado de
los conceptos; permite crear conocimientos en una forma global, con un pensamiento mas
complejo, interpretativo, relacionando elementos; demuestra integrar los conocimientos, con los
conceptos previos y significativos, hacia los contextos reales; en donde se agregan mas
elementos que fueron significativos, creando un tépico, en los que se demuestra el dominio de

conceptos cognitivos, procedimentales y actitudinales.
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Anexo 1.- Herramientas revisadas por especialista 1

Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion
Mérida - Venezuela
Presentacion
Estimada profesora evaluadora:

Las herramientas presentes corresponden a una guia de revisién, un cuestionario
y fichas informativas. Estas tienen como finalidad recabar informacion para el desarrollo
de mi Tesis Doctoral que lleva por titulo “La escritura como herramienta para el desarrollo
de procesos cognitivo - linglisticos: caso estudiantes de Educacion Media General en el
area de Biologia”. El presente estudio se efectla en un liceo oficial del Municipio
Libertador del Estado Mérida con un grupo de estudiantes de quinto afio de Educacion
Media General. Se requiere que Usted analice la estructura, redaccion y presentacion de
la guia de revision, asi como cada una de las partes que componen el cuestionario y las
fichas informativas, tomando en cuenta los siguientes parametros: a) correspondencia de
las preguntas con los objetivos del estudio b) coherencia y pertinencia, y c) uso de un
lenguaje claro, preciso y de facil comprension. Se presenta el formato de cada
herramienta y al final se encuentra el espacio titulado observaciones, en el cual puede
plasmar sus sugerencias para cada una de ellas.

Adicionalmente, Usted cuenta con una constancia de validacién, para cada
herramienta presentada, que debera firmar, en caso de encontrar vélidas las
herramientas para aprobar y proceder a la aplicacién de las mismas.

Agradezco su valiosa colaboracion al realizar la validacién de este material. Vale
recordar que este serd usado Unicamente con fines de investigacién, se resguarda la
confidencialidad de los informantes clave.

De antemano, muchas gracias por su colaboracion.
Me suscribo de usted, atentamente,
Iris Cadenas
Mérida, Septiembre 2014
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Herramienta 1:
Guia de revision
Objetivos especificos:
- Estudiar las situaciones de ensefianza de la Biologia que permitan desarrollar los
procesos cognitivo - linglisticos en los estudiantes.

- Determinar los procesos cognitivo — linglisticos mas utilizados para el aprendizaje de la

Biologia.
Parte |
- Documento a analizar:
- Situaciones que permitan desarrollar los procesos cognitivo — lingliisticos en los

estudiantes Teoria Laboratorio

Descripcion de la situacion:

- Proceso (s) cognitivo — lingtiistico (s) que se desea desarrollar con la situacion descrita

- Procesos cognitivo — linguistico que se utilizan para el aprendizaje de las Ciencias

Biologicas segun el programa o libro texto revisado:

Describir____ Clasificar__ Justificar___
Explicar___ Valorar____ Observar____
Argumentar____ Analizar___ Comparar___
Demostrar____ Ejemplificar___ Identificar____
Sintetizar____ Inferir Interpretar

Fuente: Cadenas (2013)
Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 1:

-. a) correspondencia de las preguntas con los objetivos del estudio. Entiendo que
después de leer un material usado en la clase se aplicara esta guia para hacer meta
cognicion de los procesos cognitivos implicados en la comprension del material.

-. b) coherenciay pertinencia. En ese sentido queda validada la guia

-. €) uso de un lenguaje claro, preciso y de facil comprension. Creo se debe evitar
preguntas dicotomicas en el caso de la primera parte no me parece que guede tan claro,
ni se pueda contestar de manera absoluta una opcién u otra... Estos planteamientos no

me parecen del todo claro
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Herramienta 2:

Cuestionario: Caracterizacidon de los participantes
Objetivo: Desarrollar los procesos cognitivo - linglisticos en estudiantes de quinto afio
de educaciéon media general, en el area de Biologia a través de la escritura.

Con este cuestionario se busca recoger informacién acerca de sus datos, su proceso de
escritura, su conocimiento acerca de los procesos cognitivo — lingliisticos y la produccion
de textos. Se agradece toda la colaboracion que pueda brindar. Conteste con la mayor
franqueza posible cada pregunta, pues la informacién solicitada es de suma importancia
para el desarrollo de esta y futuras investigaciones.

Puede estar seguro (a) que la informacion recolectada sera de uso confidencial y se
mantendra en anénimo, la misma sera analizada a efectos de lograr el objetivo general
de la presente investigacion.

Momento 1.- Identificacion del participante:

Nombre y apellido: C.l:
Afo cursando: Seccion;
Género: Femenino Masculino

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 1:
-. Muy clara la herramienta, me parece que cumple los criterios establecidos para la

validacion

Momento 2.-Procesos cognitivo — linglisticos y tematicas de Ciencias Biolégicas
Procesos Cognitivo — linguisticos

A continuacién se presentan dos columnas con informacion referente a los procesos
cognitivo — linglisticos, por favor unir cada proceso cognitivo — linglistico con su

respectiva definicion segun su consideracion es decir formar parejas de nimero y letra:

Proceso cognitivo- linguistico Definiciones ‘ Parejas a formar

1) Describir a) Siempre se refiere a una
exposicion o declaracion dada y
consiste en dar una razon para
reafirmar lo dicho.

2) Explicar b) Es la expresion no reproductiva
de lo conocido, puede responder a
diferentes preguntas ¢por qué?,
écuando?, ¢ para qué?




3) Argumentar

4) Observar

c) Supone la enumeracion de las
caracteristicas o elementos que
aprecian en el objeto de descripcion.

d) Se logra al referirse primero al
objeto que se observa de modo
general y luego a sus areas, detalles
y a las relaciones que se percibe
entre estas.
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5) Comparar

6) Valorar

e) La comparacion permite apreciar
las caracteristicas semejantes vy
diferentes que se observan en
diversos objetos, hechos, fenémenos
0 procesos.

f) Es lograr examinar los argumentos
y descubrir las ideas manifiestas y
las ideas que se encuentran detras
de las afirmaciones.

7) Ejemplificar

8) Analizar

g) Es el juicio con el que se
caracteriza la medida en que un
objeto, se corresponde con el
sistema de conocimientos asimilados
por el hombre.

h) Es el proceso inverso a la
definicion, es la concrecion en
objetos de la realidad de Ia
generalizacion expresada en un
concepto, en una ley o teoria.

Fuente: Cassany (1999); Faccione (2007) y Cadenas (2013)
Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 2, parte

procesos cognitivo — linglistico

S

-. Muy clara la herramienta, me parece que cumple los criterios establecidos para la

validaciéon

Tematicas de Ciencias Biologicas

Por favor marcar con una X las teméticas de la asignatura Ciencias Bioldgicas que

mas le han agradado o le han llamado su atencién y que haya trabajado en los afios de

bachillerato cursados hasta ahora.

Tematica de la asignatura Ciencias

Biol6gicas

Agrado

Llamar su

atencion

Trabajos de Mendel

Leyes de Mendel

Cruces de Genética Mendeliana

Los cromosomas y la herencia

EI ADN y el ARN

Enfermedades hereditarias

Manipulacién genética

Herencia y genética
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Grupos sanguineos y factor Rh

Los virus

Mutaciones

Cariotipo y herencia ligada al sexo

Ingenieria genética

Cadigo genético

Desarrollo embrionario

Fuente: Cadenas (2013)

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 2 parte
teméaticas de Ciencias Bioldgicas:

.- No me parece que los criterios de Claro y Llama la atencién cumpla con la condicién de
claridad precision.

Momento 3.- Produccion de textos
A continuacion se le solicita elaborar parrafos mediante el uso de algunos procesos
cognitivo — linglisticos que se indica al inicio:

Leer el siguiente texto y resumir

Obstéaculo que frenalaresurreccion de especies extinguidas

El suefio de volver a ver mamuts lanudos viajando por la estepa siberiana y dientes
de sable cazando en las praderas de Norteamérica es tan atractivo como complejo. Sin
embargo, la desextincion de algunos animales, de los que ya no quedan ejemplares vivos,
plantea importantes problemas tecnoldgicos, legales, practicos e incluso éticos que
pueden frenar ese objetivo: devolver la vida a especies que creiamos haber perdido para
siempre.
Problemas tecnoldgicos
De momento, la mayor fuente de problemas que estan encontrando los cientificos
embarcados en la resucitacién de especies es el cdmo. El estudio de Scienceidentifica tres
métodos: el primero es la clonacion, que es el que se intentdé en Espafia con un bucardo,
un éxito relativo. Sus problemas van mas alla de los clasicos fallos de esta tecnologia,
como es la alteracion pulmonar que lo mat6. Porque clonar un individuo no es recuperar
una especie. “Nuestra mayor debilidad es que sélo contamos con el material de una

hembra. No tenemos variabilidad genética“, reconoce el veterinario Alberto Fernandez-
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Arias, uno de los miembros del equipo que resucitd un bucardo, un proyecto que ahora

busca financiacion.

Otro de los métodos es el de seleccionar ejemplares por sus caracteristicas fisicas mas
primitivas para ir rebobinando su evolucién artificialmente. Cruzando individuos para
desandar el camino evolutivo hasta un ancestro. Algo asi es lo que se esta haciendo en

el programa Tauros para resucitar a los uros, toros gigantes que desaparecieron en el siglo

XVII. Por dltimo, algunos proyectos han apostado por la ingenieria genética, que es la

férmula que mas margen de maniobra ofrece. De momento, sin éxito.

Resumen:

Explicar qué es para usted un clon

Describir cdmo seria, segun usted, el proceso de “resucitar una especie extinta”

Comparar: qué diferencias y semejanzas determina usted entre clonar y resucitar una

especie extinta

Analizar el texto presentado inicialmente en el momento 3 de este cuestionario:

Fuente: Cadenas (2013)

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 3
-. Muy clara la herramienta, me parece que cumple los criterios establecidos para la

validacion


http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0093691X08007784
http://www.taurosproject.com/
http://longnow.org/revive/projects/
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Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion

Mérida - Venezuela

Constancia de validacion

Quien suscribe, ELISABEL RUBIANO ALBORNOZ
profesora que posee el titulo de, Doctora en Ciencias Sociales mencion Estudios

Culturales

a través de la presente, dejo constancia de haber validado la herramienta 2 para
la investigacién que tiene por titulo “La escritura como herramienta para el desarrollo de
procesos cognitivo - lingliisticos: caso estudiantes de Educacion Media General en el

area de Biologia”.

En mi caracter de evaluadora considero que la herramienta presentada reune los

requerimientos para ser aplicada a los estudiantes grupo objeto de estudio

En Mérida a los veinticinco dias del mes de octubre de 2014

Firma de la evaluadora
C.1.7.591.574
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Herramienta 3:
Plan de accién pedagégico
Objetivo especifico: Proponer situaciones que permitan elaborar textos a través de los cuales se

pueda reflexionar y dar testimonio del proceso de construccién del mundo cientifico en esta area.

Ficha informativa

Proceso cognitivo — linguiistico a trabajar: describir

Tabla N° 7.- Pautas para describir:

Describir
¢Qué quiere Enumerar cualidades, propiedades, caracteristicas de un objeto o fenémeno, proceso.
decir?
¢Qué se ha Observar. Identificar lo que es esencial, comparar, definir, ordenar.
de hacer?
Resultado Un texto que permita hacerse una idea del objeto, fendbmeno o proceso que se
que se hade describe. Hay un nimero suficiente de propiedades o caracteristicas. Hay suficientes
obtener conocimientos representados. Los conocimientos que se expresan son aceptables. El
Iéxico ha de ser adecuado al area y al objetivo asignado.

Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)

Objetivo: Proponer una situacién de ensefianza que permita elaborar un texto descriptivo.

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de describir, b) leer un texto en el cual se evidencia la

descripcion.

Actividad: segun la temética seleccionada por el grupo de participantes, se mostrard imagenes para describir, los
participantes deben expresar sus conocimientos previos acerca de lo que estan observando, luego un participante leerd un
texto que se le proporcionara acerca de la tematica y debe confrontar los conocimientos previos expresados con la

descripcién que aparece en el texto y a partir de alli elaborar un texto descriptivo en parejas.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos

Dia Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, imagenes, textos descriptivos, hojas, lapices.

Procedencia: Revista un espacio para leer y escribir, Puerta, M. y colaboradoras. (2006). EL NACIONAL. P.p. 65 — 66

Fuente: Cadenas (2014)
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Ficha informativa

Proceso cognitivo — lingiiistico a trabajar: explicar

Tabla N° 8.- Pautas para explicar:

Explicar
¢Qué quiere Hacer comprensible a alguien un fenémeno, un resultado o un comportamiento.
decir?
¢Qué se hade Producir razones o argumentos. Establecer relaciones, especialmente de causa (porque)
hacer?
Resultado que Un texto que proporcione conocimientos al destinatario. Las razones o argumentos han de
se hade referirse al objeto. Hay suficientes razones teniendo en cuenta los conocimientos que se
obtener han de tener. Hay relaciones de causa (porque). El lIéxico ha de ser adecuado al area y al
objetivo asignado.

Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto explicativo.

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de explicar, b) leer un texto en el cual se evidencia una

explicacién.

Actividad: segun la tematica seleccionada, entregarle a los participantes un texto referente a la misma, leer en parejas,
luego escribir un parrafo que responda a una interrogante y se les solicitara que expliquen su respuesta y por ultimo leer su

produccién escrita al resto del grupo.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos

Dia Hora arealizarse la actividad

Material: lectura previa, textos referentes al tema a trabajar, hojas, lapices.

Procedencia: Revista un espacio para leer y escribir, Puerta, M. y colaboradoras. (2006). EL NACIONAL. P.p. 83 — 84
Fuente: Cadenas (2014)
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Ficha informativa

Proceso cognitivo — linguistico a trabajar: justificar

Tabla N° 9.- Pautas para Justificar:

Justificar
¢Qué quiere Hacer comprensible un fenémeno, un resultado o un comportamiento a alguien a partir de
decir? utilizar los propios conocimientos.
¢Qué se hade Producir razones o argumentos a partir de los conocimientos que se construyen en un
hacer? dominio especifico (el por qué del porqué).
Resultado que Un texto que a partir de los contenidos aprendidos modifique el estado de conocimientos.
se hade Los conocimientos que se expresan no deben tener ningun error, por lo tanto, han de poder
obtener resistir las objeciones. Han de explicar el por qué del porqué. El Iéxico ha de ser adecuado
al area y al objetivo asignado.

Fuente: Jorba et. al. (2000, p.110)

Objetivo: Proponer una situacion de ensefianza que permita elaborar un texto para justificar.

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el concepto de justificar, b) leer un texto en el cual se evidencia justificacion.
Actividad: a los participantes se les realizar4 una lectura referente a Manipulacion genética, luego se les solicitara que
escriban en parejas un texto bajo la siguiente consigna “si fueran cientificos que manipulan genéticamente seres vivos, qué

ser vivo crearian, con qué caracteristicas, ¢Por qué? (justificar)”.

Tiempo: Duracion de la actividad: 30 minutos

Dia Hora a realizarse la actividad

Material: lectura previa, lecturareferente al tema, hojas, lapices.

Procedencia: Libro Hablar y escribir para aprender. Jorbay otros (2000). P.p. 194 — 196.

Fuente: Cadenas (2014)

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 3, fichas
informativas:
-. Muy clara la herramienta, me parece que cumple los criterios establecidos para

la validacion
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Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion

Mérida - Venezuela

Constancia de validacion

Quien suscribe, ELISABEL RUBIANO ALBORNOZ

profesora que posee el titulo de, Doctora en Ciencias Sociales mencién Estudios

Culturales

a través de la presente, dejo constancia de haber validado la herramienta 2 para
la investigacion que tiene por titulo “La escritura como herramienta para el desarrollo de
procesos cognitivo - linglisticos: caso estudiantes de Educacion Media General en el

area de Biologia”.

En mi carcter de evaluadora considero que la herramienta presentada reune los

requerimientos para ser aplicada a los estudiantes grupo objeto de estudio

En Mérida a los veinticinco dias del mes de octubre de 2014

Firma de la evaluadora
C.1.7.591.574
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Anexo 2.- Herramientas revisadas por especialista 2

Herramienta 1:
Guia de revisiéon

Objetivos especificos:
- mumamahwgpmmm
procesos cognitivo - inglisticos en los estudiantes.  * -
- Determinar los procesos cognitivo — wmmmdmah
Biologia. '
Parte |
- Documento a analizar,
- SHuaciones que permitan desarroliar los procesos cognitivo - linglisticos en los estudiantes
Teorla Laboratorio,

Descripcién de fa situacion:

- Proceso (s) cognifivo — linglistico (s) que se desea desarollar con la situacidn descrita

- Procesos cognitivo — fingDistico que se ufiizan para el aprendizaje de las Clencias Bioldgicas
segin ef programa o libro texto revisado:

“Describir__ . - Justificar___
“Explicar___ Observar___
7 Comparar__

L'ﬁu—mdu__ identificar___
“Sintetizar__ Ejempiificar__
Clasificar___ inferlr___
Valorar___ Interpretar
Analizar___

Fuente Cadenss (2013
Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 1

AR de
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Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion
Mérida - Venezuela

Constancia de validacion

Quien suscribe, jnm/cne Caﬁw ﬂomm
profesora que posee el titulo de__Doclova ¢ Egjucacin
atravésdelaprew\te.do]ooomtandadehabervalidadolahomm1 para
la investigacién que tiene por titulo “La escritura como herramienta para el desarrollo de
procesos cognitivo - linglisticos: caso estudiantes de Educacion Media General en el area
de Biologia”. '

En mi cardcter de evaluadora considero que la herramienta presentada reune los
requerimientos para ser aplicada a los estudiantes grupo objeto de estudio

En Mérida a los ZS dias del mes de 06"{115/@ de 2014

Fima de la evaluadora
ol 3342513
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Cuestionario: Caracterizacion de los participantes

Objetivo: Desarrollar los procesos cognitivo - linglisticos en estudiantes de quinto afo de
educacién media general, en ol drea de Biologia a través de la escritura.

Con este cuestionanic se busca recoger Informacion acerca de sus datos, su
proceso de escritura, su conocimiento acerca de los procesos cognitivo — linglisticos y la
produccitn de textos. Se agradece toda la colaboracion que pueda brindar. Conteste con
la mayor franqueza posible cada pregunta, pues la informacién solicitada es de suma
importancia pars el desarrolio de esta y futuras investigaciones.

Puede estar seguro (a) que la informacion recolectada serd de uso confidencial y
s mantendrd en andnimo, la misma serd analizada a efectos de lograr el objetivo general
de la presente investigacion.

Momento 1.- identificacion del participante.

Nombre y apellido: Cl:
Affo cursando: Seccién:
Género: Femenino, Masculino

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 1

_ML higq (Uboaéb o pyeental  ron tovdanes. I([Agg‘l‘/.a
wn la ovecevizagd d los’ & stadunle)




mmw-wmymamm
Procesos Cognitivo - linguisticos
Amummmmmmuum

cognitivo — linglisticos, por favor

wmmm-wmwm

mmm-ammmmummym

 Proceso cognitivo- linguistico Definiclones
Dascribie ’
A .) mﬂﬂ
0N para reafinnar lo dicho.
1) Exphicar b) Es In sxprosidn no
0ONOCIY, puede
3) Arguenentar €)  Supone : anumeraciin
o0 of objeto de )
Se e
4) Observar 'aum-mm
sus draas, delales y & los
‘ 0 parcide entre ustas.
6) Comparar »ummarm
e cbearvan en diversos objetos
mom
§) Valorar f) Es lograr examiner
Gescubeir lnn idess manifiestas
Que 80  encuentran
wfirmaciones.
7) Ejormpliticar thm::l
con sl sisterma
N naimilados por el 3
1) Anatizar N E8 of process
s concrecidn en objeton de e reslidad
' :l*lﬂ.lﬂ
Fusnte: Cassany (1606). Facclons (2067) y i o
Mmaummmumzwz
parte procesos cognitivo - linglisticos
En el momeafy L de la hewamiete 2 00 goncxends o
Y W se van e desavipliey {p)
cpan ilige. Tinqugsfi Tyay o reviTuye

_ﬁumm&_*m s« pvepore  no haq un desavrplle
1] 1 . g
excyilo tomo Tl
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Teméticas de Ciencias Biolégicas

Por favor marcar con una X las tematicas de la asignatura Ciencias Biologicas que
MbMMobMMQMyumwmmma
bachillerato cursados hasta ahora.

" Temdética de Ia asignatura Ciencias Agrado Ulamar su
Biologicas atencién

Trabajos de Mende!

Leyes de Mendel

Cruces de Genética Mendeliana

Los cromosomas y la herencia

EI ADN y el ARN

Enfermedades hereditarias

Manipulacion genétca

Herencia y genética

Grupos sanguineos y factor Rh

Los virus

Mutaciones

"Caniotipo y herencia ligada al sexo

Ingenieria genética

Codigo genético

Desarrolio embnonario

Fuenie. Cadenas (2013)

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 2
parte teméticas de Ciencias Biologicas

De Todes las Trndficas dp Ia asignaluvs (Ifngas Bioldgicss,
Jas dwe ¢ pvopmen  Agui sSle (e15TiTayen un namero

]c",f'gz,dg de lfg,!ts ley  femidics, enfoilreds; en ¢f tachillosly,




~ Momento 3.- Produccion de jextos
A continuacién se lp solicita elaborar pérrafos mediante el uso de algunos

procasos cognitivo - lingUisticos que se indica al inicio:
Leer al siguiente texto y resumir

Obsthculo que frena la resureccion de especies extinguidas

El suefio de volver a ver mamuts lanudos viajando por la estepa siberiana y dientes
de sable cazando en las praderas de Norteamérica es tan atractivo como complejo. Sin
embargo, la desextincién de algunos animales, de los que ya no quedan ejemplares vivos,
plantea importantes problemas tecnoldgicos, legales, practicos e Incluso éticos que
pueden frenar ese objetivo. devoiver la vida a especies que creiamos haber perdido para
slompre.
Problemas tecnolégicos
De momento, la mayor fuente de problemas que estdn encontrando los cientificos
embarcados en la resucitacion de especies es ol como. El estudio de Science identifica
tres métodos: el primero es la clonacién, que es el que se Intentd en Espafia con un
bucardo, un éxito relativo, Sus problemas van mas alld de los clasicos fallos de esta
tecnologia, como es la alteracion pulmonar que lo matd. Porque clonar un individuo no es
recuperar una especie. “Nuestra mayor debilidad es que sblo contamos con el material de
una hembra. No tenemos varlabilidad genética®, reconoce el veterinario Alberto
Femandez-Arias, uno de los miembros del equipo que resucitd un bucardo, un proyecto
que ahora busca financiacion
Otro de los métodos es el de seleccionar ejemplares por sus caracteristicas fisicas mas
primitivas para ir rebobinando su evolucion artificiaimente. Cruzando Individuos para
desandar el camino evolutivo hasta un ancestro. Algo asl es 1o que se esta haciendo en el
programa Tauros para resucitar a los uros, toros gigantes que desaparecieron en el siglo
XVII. Por udltimo, algunos proyectos han apostado por la ingenieria gendtica, que es la
férmuia que mas margen de maniobra ofrece. De momento, sin éxito.

Resumen:
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- Explicar qué es para usted un clon

-

- Describir como seria, segun usted, el proceso de ‘resucitar una especie extinta”

- Comparar. qué diferencias y semejanzas determina usted entre clonar y resucitar
una aspecie extinta

- Analizar el texto presentado inicialmente en el momento 3 de este cuestionario:

Fuente Cadenas (2013)

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 2, momento 3

El pvimey  olpmedle gue deboia encabezey  esix lisla
sevie ¢l de  analizhy &l Teds,




Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion
Mérida - Venezuola

Constancia de validacién

Quien suscrbe,___[latlne. (asho flomer
profesora que posee el titulo de__ ocfove ¢n %ﬁ@h ;
a través de la presente, dejo constancia de haber validado la herramienta 2 para
la investigacién que tiene por titulo “La escritura como herramienta para el desarrolio de
procesos cognitivo - linglisticos: caso estudiantes de Educacion Media Ganeral en el drea
de Biologia®

En mi cardcter de evaluadora considero que la herramienta presentada reune los
requerimientos para ser aplicada a los estudiantes grupo objeto de estudio

En Mérida a los___/9 dias dei mes de «.@Ao’e de 2014

de la evaluadora
cl 3364503
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Plan de accidn pedagdgico

Objetivo especifico: Proponer situaciones que permitan elaborar textos a través de los cuales se
pueda refliexionar y dar testimonio del proceso de construccién del mundo cientifico an esta area.

[ Ficha informativa
Proceso cognitivo ~ linglistico a trabajar: describir

Tabla N* 7.- Pautas para describir:
Describir e
L Qué quiere Enumerar um m m ‘de un M o
decir? fenémeno, proceso,

¢Qué se hade |Observar. ldentificar lo que es esencial, comparar, definir, ordenar.
Resuitado que  Un texio que permita hacerse una idea de! objeto, fendmeno o proceso que |
|se ha de obtener se describe. Hay un nimero suficiente de propiedades o caracteristicas.
]mmmmmmuu
| expresan son aceptables. El iéxico ha de ser adecuado al drea y al objetivo
‘asignado.

Fuerie Jorba el al (2000, p.110)

Objetivo: Proponer una situacidn de ensefianza que permita elaborar un texto descriptivo,

Actividades previas: a) Leer a los estudiantes el conceplo de describir, b) leer un texto en el
descripcién.

cual se evidends la

Actividad: segun la temdtica seleccionada por el grupo de participantes, se mostrard imégenes
para describir, los participantes deben expresar sus conocimienios previos acerca de lo que

mumnmawmwwmn

MM&&M”M 2
Hora, a realizarse la actividad

“Procedencia: Revisia un espacio para leer y escribir, Pueria, M. y colaboradoras. (2008). EL
NACIONAL P.p. 85-88
Foente Cadenas (014)

10
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Ficha informativa

“Proceso cognitivo - linguistico a trabajar- justificar

T&hﬂ'!..hnnnmm

1 .um

J,MM mmmmmmommma
| decir? m.mammmwl_‘_'
,;.ouu-nu- 'mmowawammma
‘hacer? IW”WMM(‘WM“W)

lmuu'wwm-m«mmmmuma

‘ha de obtener ‘conocimientos. Los conocimientos que se expresan no deben tener ningun
(emor, por lo tanto, han de poder resistir las objeciones. Han de explicar el
|por qué del porqué. El Kxico ha de ser adecuado al drea y al objetivo!

l asignado.

Fuente: Jorba et al. . p.110)

“Objetivo: Proponer una situacdn de enseflanza que permita elaborar un texio para justificar.

mmlﬂwob‘m-lmdnhﬁi’ b) ieer un texio en el cual

m.mmummmmmuuawmm luego
se les solicitard que escriban en parejas un texto bajo la sigulente consigna “si fueran clentificos
::7WMouumwwMMcm“m¢m

Wwahmwm
Hora_ a realizarse la actividad

Material: lectura previa, lectura referente al tema, hojas, lapices.

“Procedencia: Libro Habiar y escribir para aprender. Jorba y otros (2000). P.p. 104 - 198,

“Fuente: Cadenas (2014)

Observaciones de la profesora evaluadora para la herramienta 3, fichas
informativas

Lrcelenles gﬂ Lichas _infoxmalives
- —~

12
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< .

Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Doctorado en Educacion
Mérida - Venezuela

Constancia de validacién

Quien suscrive__/trlme_Casls fomero
profesora que posee el titulo de___ Doclove 1  Egucation :
atmumbpmnb.ﬁommmwmohhmniomsm
himMquMwM'ummmmdModo
mwsmww-mmzwmmuemmwmum
de Biologia”.

En mi cardcter de evaluadora considero que la herramienta presentada retne los
mmmWwMammWobjobd.oMo

En Méridaalos__ /S dias del mes de p(f;l,u de 2014

s

Firma de la evaluadora
cl 336A%13
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Anexo N° 3. - Formato del cuestionario completo

Republica Bolivariana de Venezuela
fa &
\

Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacién
Doctorado en Educacion
Mérida — Venezuela
Parte Il
Cuestionario: Caracterizacion de los participantes

Objetivo: Construir un modelo didactico de la lengua escrita para la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Biol6gicas con base
en el trabajo con los procesos cognitivo — linguisticos a partir de experiencias con estudiantes de quinto afio de Educacion Media.
Con este cuestionario se busca recoger informacion acerca de sus datos personales, su proceso de escritura, su
conocimiento acerca de los procesos cognitivo — linglisticos y la produccion de textos.
Se agradece toda la colaboracién que pueda brindar. Conteste con la mayor franqueza posible cada pregunta,
pues la informacién solicitada es de suma importancia para el desarrollo de esta y futuras investigaciones.
Puede estar seguro (a) que la informacion recolectada sera de uso confidencial y se mantendra en anénimo, la

misma sera analizada a efectos de lograr el objetivo general de la presente investigacion.

Cédigo asignado al participante

Momento 1.- Identificacién del participante:

Nombre y apellido: C.L:

Afio cursando: Seccion: Género: Femenino Masculino Edad:

Momento 2.-Proceso de escritura, cognitivo-lingiiisticos y teméticas de Ciencias Biol6gicas
Parte A.- Proceso de escritura (Con base en Cassany, 1999)
A continuacién se presenta una serie de afirmaciones, por favor elige la que consideres se adecla mas al
proceso que sigues para componer un texto escrito y rellena el circulo:
- Buscar modelos:
o Antes de empezar a redactar siempre busco modelos y leo textos parecidos al que tendré que escribir.
o  Algunas veces busco modelos, cuando tengo que escribir algin texto que no conozco.
o Nunca busco ni leo textos que pueda usar de modelo.
- Pensar en los lectores:
o Pienso en los lectores de mi texto durante el proceso de redaccién.
o Solo pienso en los lectores antes de comenzar a redactar
o Pienso mas en las ideas que quiero comunicar que en los lectores de mi texto

- Buscar ideas al principio:



e}

312

Apunto las ideas tal y como se me ocurren
Apunto las ideas primero para mi, con mis palabras, y después busco la mejor forma de explicarlas, con
palabras adecuadas para los lectores.

Apunto las ideas directamente con las palabras y las expresiones que puedan entender los lectores.

- Hacer borradores:

o

o

o

No elaboro borradores, escribo directamente en la hoja final y corrijo en ella
Elaboro un solo borrador, que corrijo antes de pasarlo en limpio

Elaboro varios borradores que corrijo varias veces, segun la dificultad del texto.

- Hacer planes o esquemas y modificarlos:

(e]

o

e}

Nunca hago esquemas o planes del texto, me basta con una idea mental para empezar a redactar.
Escribo un esquema inicial que algunas veces cambio al redactar.
A menudo hago varios esquemas Yy planes del texto y acostumbro a modificarlos mientras escribo, porque

se me ocurren nuevas ideas.

- Leer mientras se escribe:

o

o

o

Siempre hago muchas pausas mientras escribo, para leer varias veces cada fragmento ya escrito.
Hago algunas pausas para leer una o dos veces so6lo algunos fragmentos

No hago pausas mientras escribo y pocas veces leo lo escrito antes de terminarlo.

- Revisar laformay el contenido:

o

o

o

o

Reviso sobre todo lo forma en palabras y frases: estilo, gramatica, ortografia, puntuacion.

Reviso sobre todo el contenido en oraciones, parrafos y fragmentos extensos: estructura, ideas, sentido
global.

Reviso tanto la forma como el contenido.

Escribir unaidea:

Frecuentemente reescribo una idea de maneras diferentes, cambiando palabras, puntos de vista, tono,
etc.

Algunas veces reescribo una oracién, cuando no me gusta la primera versiéon

Casi nunca madifico la primera versién de una idea y, si lo hago, es para corregir solo alguna falta.

- Escribir en circunstancias diferentes:

o

Siempre sigo los mismos pasos en el proceso de composicion: generar y ordenar ideas, redactarlas y
revisarlas.
No siempre sigo los mismos pasos, pero mantengo siempre un mismo proceso de trabajo.

Adapto mi forma de redactar a las circunstancias de cada momento.

Consultar manuales:

Nunca consulto diccionarios, libros de gramatica o manuales, tampoco utilizo verificadores informaticos
(programa de computador que comprueba y verifica la gramatica u ortografia de una oracion).

Consulto varias veces estos manuales y siempre compruebo la correccién con verificadores
informéaticos.

Solo en escritos dificiles utilizo manuales o verificadores.

Fuente: Cassany (1999)

Parte B.- Procesos Cognitivo — linglisticos



A continuacién, se presentan dos columnas con informacion referente a los procesos

cognitivo — lingtisticos, por favor unir cada proceso cognitivo — lingliistico con su respectiva

definicién segun su consideracion, es decir: formar parejas de namero y letra:

diferentes preguntas ¢por qué?, ¢cuando?, ¢ para qué?

Proceso cognitivo- Definiciones Parejas a
linglistico formar
1) Describir a) Siempre se refiere a una exposicién o declaracién dada y consiste en
dar una razén para reafirmar lo dicho.
2) Explicar b) Es la expresion no reproductiva de lo conocido, puede responder a

3) Argumentar

4) Observar

5) Comparar

6) Valorar

c) Supone la enumeracion de las caracteristicas o elementos que
aprecian en el objeto de descripcién.

d) Se logra al referirse primero al objeto que se observa de modo general
y luego a sus areas, detalles y a las relaciones que se percibe entre
estas.

e) La comparacion permite apreciar las caracteristicas semejantes y
diferentes que se observan en diversos objetos, hechos, fenémenos o
procesos.

f) Es lograr examinar los argumentos y descubrir las ideas manifiestas y
las ideas que se encuentran detras de las afirmaciones.

7) Ejemplificar

8) Analizar

g) Es el juicio con el que se caracteriza la medida en que un objeto, se
corresponde con el sistema de conocimientos asimilados por el hombre.

h) Es el proceso inverso a la definicion, es la concrecion en objetos de la
realidad de la generalizacion expresada en un concepto, en una ley o
teoria.

Fuente: Con base en Cassany (1999); Faccione (2007)

Parte C.- Tematicas de Ciencias Bioldgicas

Por favor marcar con una X en las tematicas de la asignatura Ciencias Biolégicas segun la
escala si le han agradado o le han llamado su atencién en “nada, poco, mucho o demasiado”

dichas tematicas y que haya trabajado en los afios de Educacién Media cursados hasta ahora:

Tematicas de la asignatura

Escala me agradé o llamé mi atencién

Ciencias Biolbgicas Nada | Poco Mucho Demasiado

Trabajos de Mendel con la planta de
guisantes Pisumsativum

Leyes de Mendel

Cruces de Genética Mendeliana

Teoria cromosomica de la herencia

EI ADNy el ARN

Trabajos de Morgan con la Drosophyla

melanogaster

Manipulacién genética

Genética y Herencia

Grupos sanguineos y factor Rh

Los virus

Mutaciones

Cariotipo y herencia ligada al sexo

(género)
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Ingenieria genética

Cdédigo genético

Desarrollo embrionario

Daltonismo y hemofilia

Mal de San Vito
Hemoglobina S o0 anemia falciforme
Los genes

Las células “madre” y su papel en la
diferenciacion celular

El cancer y la alteracion de los genes
Fenotipo y genotipo

El ambiente y la expresién de un gen
Formacion de un nuevo ser:
reproduccion.

La Homeostasis ante un mundo
cambiante

Interaccion entre genes y ambiente
Reproduccion asistida

Momento 3.- Produccion de textos
A continuacién se le solicita elaborar parrafos mediante el uso de algunos procesos cognitivo —
linguisticos que se indica al inicio:

Leer el siguiente texto:
Obstaculo que frena la resurreccion de especies extinguidas

Asociacién para la Investigacion y Conservacion ZOE

Organizacion sin animo de lucro
El suefio de volver a ver mamuts lanudos viajando por la estepa siberiana
y dientes de sable cazando en las praderas de Norteamérica es tan atractivo
como complejo. Sin embargo, la desextinciénde algunos animales, de los que ya
no quedan ejemplares vivos, plantea importantes problemas tecnologicos,
legales, practicos e incluso éticos que pueden frenar ese objetivo: devolver la

vida a especies que creiamos haber perdido para siempre.

Problemas tecnolégicos

De momento, la mayor fuente de problemas que estan encontrando los
cientificos embarcados en la resucitacion de especies es el como. El estudio de
Scienceidentifica tres métodos: el primero es la clonacién, que es el que se

intenté en Espana con un bucardo, un éxito relativo. Sus problemas van mas



alla de los clasicos fallos de esta tecnologia, como es la alteracion pulmonar que
lo mat6. Porque clonar un individuo no es recuperar una especie. “Nuestra
mayor debilidad es que s6lo contamos con el material de una hembra. No

tenemos variabilidad genética“, reconoce el veterinario Alberto Fernandez-Arias,

uno de los miembros del equipo que resucité un bucardo, un proyecto que
ahora busca financiacion.

Otro de los métodos es el de seleccionar ejemplares por sus
caracteristicas fisicas mas primitivas para ir rebobinando su evoluciéon
artificialmente. Cruzando individuos para desandar el camino evolutivo hasta

un ancestro. Algo asi es lo que se esta haciendo en el programa Tauros para

resucitar a los uros, toros gigantes que desaparecieron en el siglo XVII. Por

ultimo, algunos proyectos han apostado por la ingenieria genética, que es la

féormula que mas margen de maniobra ofrece. De momento, sin éxito.

Analizar el texto presentado:

Elaborar un resumen:

Explicar qué es para usted un clon

Describir como seria, segun usted, el proceso de “resucitar una especie extinta”

Comparar: qué diferencias y semejanzas determina usted entre clonar y resucitar una

especie extinta
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Anexo N° 4:- Respuestas de cada integrante del grupo segun su proceso de escrituray la

puntuacion total obtenida

Cédigo del NUmero de aspecto y puntaje obtenido Puntuacion Tipo de escritor
participante total obtenida
112|3|4|5|6|7|8|9 |10
JRMR1 4 | 4| 6 2 4 | 4 | 4 6 2 4 40 Medianamente competente
GNMU2 6 | 4|6 |4 |4 |4 |4] 44 4 44 Medianamente competente
AVGT3 4 2 6 4 4 4 6 6 6 4 46 Competente
ALRM4 6 2 6 | 4| 4| 4 2 6 2 4 40 Medianamente competente
JISP5 6 6 4 4 4 6 2 6 2 6 46 Competente
HGAG6 6 2 2| 4 2 | 4 6 2 6 4 38 Medianamente competente
JRRR7 6 6 6 4 4 6 4 4 6 6 52 Competente
DAQLS8 4 2 6 4 4 4 4 6 6 6 46 Competente
AJLM9 4 2 6 2 2 6 6 6 2 4 40 Medianamente competente
RNRT10 4 |12 |4 |4 |46 |6 |62 4 42 Medianamente competente
LNPC11 6 2 6 | 4 6 2| 4 2| 4 4 40 Medianamente competente
PFSV12 6 6 6 4 4 4 6 4 6 6 52 Competente
KAHP13 412 | 6|4 |4]|4]|2)|6]|4 4 40 Medianamente competente
JDVP14 6 2| 4 6 2 6 6 | 4|6 2 44 Medianamente competente
MMBC15 4 6 6 6 | 4|6 6 6 6 6 56 Experto
DAAA16 4 2 6 4 4 4 4 4 4 6 44 Medianamente competente
IBPT17 4 4 6 4 4 2 6 6 4 4 46 Competente
MGAT18 4 2 6 | 4| 4|6 |4 6 | 4 4 44 Medianamente competente
HJA19 6 6 6 | 4| 4| 4 2 4 | 2 4 42 Medianamente competente
RSMC20 4 | 4|12 |4 4] 4 6 | 4| 4 6 42 Medianamente competente
FAPC21 4 2 2141|1416 6 | 4| 2 6 40 Medianamente competente
DYRQ22 4 2 6 | 4 2 | 4 6 | 4| 4 6 42 Medianamente competente
AJRH23 6 2 4 4 2 2 2 2 2 2 28 Mejorando el nivel de aprendiz
SCMA24 6 2 6 4 4 6 6 4 4 4 46 Competente
MJPC25 2 6 6 | 4 6 6 | 4 2 2 4 42 Medianamente competente
LVAA26 6 | 2|2 |2 |4 |4]|]6]|4]|2 6 38 Medianamente competente
MKRA27 4 2 6 | 4 2 | 4 6 | 4| 4 6 42 Medianamente competente
GETP28 6 2 6 2 2 | 4 6 | 4| 6 4 42 Medianamente competente
REPS29 6 6 6 4 2 4 6 6 2 6 48 Competente
LDBM30 2 2 6 2 4 | 6 6 6 | 4 4 42 Medianamente competente
CAPT31 6 2| 4 2 4 | 6 6 6 | 4 2 42 Medianamente competente
LD32 412 | 6|6 |6 |6 |2]|4]|°6 6 42 Medianamente competente
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Anexo N° 5.- Concepciones acerca de los procesos Cognitivo — linglistico de cada

participante

Procesos cognitivo — linglisticos
RESPUESTAS
Cadigo del Describir | Explicar | Argumentar | Observar | Comparar Valorar Ejemplificar | Analizar | CORRECTAS/
participante l1-c 2-b 3-a 4-d 5-e 6-g 7-h 8—f INCORRECTAS
/
JRMR1 X v X v v v X X 4/4
GNMU2 X X X X v X X X 1/7
AVGT3 X X 4 X X X X X 1/7
ALRM4 X X X 4 v X X X 2/6
JISP5 X X 4 1/7
HGAG6 X v X X 4 X X X 2/6
JRRR7 X X v X X X X X 3/5
DAQLS8 X 4 v X 4 v X X X 4/4
AJLM9 X X X X v 4 X X 2/6
RNRT10 X X X 4 4 X X v 3/5
LNPC11 X X X X X X X X 0/8
PESV12 X X v X 4 X X X 2/6
KAHP13 X X X X v 4 X X 2/6
JDVP14 X X v 4 4 X 4 X 4/4
MMBC15 4 X X v v v X v 5/3
DAAALG X X X X v v X X 2/6
IBPT17 X v X X v X v X 3/5
MGAT18 X v X v 4 X X X 3/5
HJA19 X v X X 4 X v X 3/5
RSMC20 4 v v 4 v v v 4 8/0
FAPC21 X X X X 4 X X 1/7
DYRQ22 X v X X v X X X 2/6
AJRH23 v v v v v v v v 8/0
SCMA24 4 X X X X X X X 1/7
MJPC25 v 4 X 4 X v X X 4/4
LVAA26 v v v v v v v v 8/0
MKRA27 X X X v v X X v 3/5
GETP28 X X 4 X v X v X 3/5
REPS29
LDBM30 v v 4 v v v v v 8/0
CAPT31 X X X X 4 X 1/7
LD32 X X X X v v X X 2/6

Respuesta correcta (V/)/ Respuesta incorrecta (X)/ espacios en blanco: no respondio




Anexo N° 6.- Frecuencia de interés por las tematicas de Ciencias Biologicas
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Teméticas de la asignatura Frecuencia de “me agradé o llamé mi atencion del grupo” Total de Total de
Ciencias Biolégicas Nada Poco Mucho Demasiado | frecuencia: | frecuenciade
“Mucho y “nada o
demasiado poco”

Trabajos de Mendel con la planta 3 20 8 28 3
de guisantes Pisum sativum

Leyes de Mendel 7 18 7 25 7
Cruces de Genética Mendeliana 1 4 19 8 27 6
Teoria cromosémica de la 11 11 9 20 11
herencia

El ADN y el ARN 2 11 12 6 17 13
Trabajos de Morgan con la 8 14 5 5 10 22
Drosophyla melanogaster

Manipulacién genética 1 11 11 6 17 12
Genética y Herencia 1 5 14 11 25 6
Grupos sanguineos y factor Rh 2 7 11 11 22 9
Los virus 4 4 14 10 24 8
Mutaciones 1 12 9 9 18 13
Cariotipo y herencia ligada al 11 11 6 17 11
sexo (género)

Ingenieria genética 10 7 9 3 12 17
Codigo genético 6 10 11 4 15 16
Desarrollo embrionario 6 8 6 7 13 14
Daltonismo y hemofilia 2 13 9 7 16 15
Mal de San Vito 6 11 10 5 15 17
Hemoglobina S o anemia 2 7 15 9 24 9
falciforme

Los genes y la formacién de un 1 6 12 11 23 7
nuevo ser

Las células “madre” y su papel en 1 10 13 7 20 11
la diferenciacion celular

El cancer y la alteracion de los 2 7 12 9 21 9
genes

Fenotipo y genotipo 2 6 12 10 22 8
El ambiente y la expresién de un 2 15 4 9 13 17
gen

Formacién de un nuevo ser: 1 10 11 4 15 11
reproduccion

La Homedstasis ante un mundo 8 14 4 4 8 22
cambiante

Reproduccién asistida 7 11 5 5 10 18




Anexo N° 7.- Criterios de correccion aplicados a cada texto producido por un participante
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Estudiante, pareja o grupo Revisién
MGAT18 Si | Parcial/ | No Suma Criterio de Puntuacion
(2) | Duda (0) parcial puntuacion
(1) Suma puntos
Utiliza algin procedimiento para organizar y sistematizar las ideas y el X 2
contenido (esquema, mapa conceptual...) Suma 6
| 1.- Hay riqueza de ideas en la planificacién X 5 pts
Planificacion Planificacion | Caréacter sintético de la planificacion X Suma 5
4 pts
Suma 4
3 pts
Suma 3
2 pts
Suma 2
1 pts
Suma 0-1
0 pts
Impresion global de limpieza del escrito X Suma 8 5
2.- Letra clara y armoniosa X 5 pts
Presentacion | Margenes X Suma 7
Destaca suficientemente el titulo X 4 pts
Suma 6
3 pts
Suma 5
2 pts
Suma 3-4
1 pts
Suma 0-2
0 pts
Il. Correccion | 3.- Separa bien las pablaras X 5
Ortografia Escribe bien el vocabulario basico X Suma 8
Aplica las reglas del uso de mayusculas X S pts
Suma 7
4 pts
Al menos, usa correctamente algunas de las tildes X Suma 6
3 pts
Suma 5
2 pts
Suma 3-4
1 pts
Suma 0-2
0 pts
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4.- Ausencia de vulgarismos
Correccion y Incluye adjetivos bien utilizados y variados X Suma 8
riqueza del No abusa de palabras baul (“cosa”, “hacer”, “cacharro”, entre otros). 5 pts
|éxico Suma 7
4 pts
Usa vocabulario variado X Suma 6
3 pts
Suma 5
2 pts
Suma 3-4
1 pts
Suma 0-2
0 pts
5.- Ausencia de vulgarismos: “me”, “te se”...
Morfosintaxis
Ausencia de errores de concordancia X Suma 7
Uso correcto de las formas verbales X glﬁ)r:?a 6
Uso correcto de pronombres, preposiciones, etc. X 4pts
Construcciones sintacticas correctas X Suma 5
Termina siempre las frases X 3pts
_ _ _ Suma 4
Evita frases demasiado largas (referencia, 35 palabras) 2 pts
Suma 3
1 pts
Suma 2-1
0 pts
Mantiene bien el referente, con la utilizacién de mecanismos variados X
(pronombres, sinénimos, sutantivacion...)
6.- Referencia ["Eyita repeticiones innecesarias X Suma 8
y conexion 5 pts Suma 7
Conserva la correlacion temporal en las formas verbales X g pgs Suma 6
Suma 5
Il Cohesion Utiliza conectores apropiados y de forma variada X 2 pts
Suma 3-4
1pts
Suma 0-2
0 pts
Construye oraciones completas separados por puntos
Construye parrafos regulares y no demasiado largos X Suma 8
7.- Emplea las comas 5 pts
Puntuacion Ausencia de comas entre sujeto y predicado X Suma 7
4 pts
Suma 6

3 pts
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Suma 5
2 pts
Suma 3-4
1 pts
Suma 0-2
0 pts
Sentido global del texto X
Ausencia de contradicciones locales X
Estructura clara X Suma 8
v ‘ 8.- Sentido y | Ausencia de informacién irrelevante e innecesaria X S pts
Coherencia coherencia Ausencia de saltos excesivos que exigen al lector poner demasiado por Suma 7
su parte 4 pts
Aparicion de la informacion de forma progresiva y equilibrada X ?“Ta 6
pts
Suma 5
2 pts
Suma 3-4
1 pts
Suma 0-2
0 pts
Utiliza un cddigo propio de la lengua escrita, frente al registro del X
lenguaje oral y coloquial Suma 6
\ 9.- Se ajusta a la tarea encomendada (longitud, propésito, enfoque...) 5 pts
Adecuacion Adecuacion Ausencia de vulgarismo y expresiones coloquiales X Suma 5
4 pts
Suma 4
3 pts
Suma 3
2 pts
Suma 2
1 pts
Suma 0-1
0 pts
VI Riquezas | 10.- Riquezas | Variedad en el uso de vocabulario, estructuras sintacticas Suma 6
de recursos | derecursos y | Imaginacion en el enfoque del tema 5 pts
y estilo estilo Estilo cuidadoso (impresién general del texto Suma 5
4 pts
Suma 4
3 pts
Suma 3
2 pts
Suma 2
1 pts
Suma 0-1
0 pts

Fuente: Sanz, A (2009)
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Total de puntuacion 30
Nivel de competencia 2

Niveles
Entre 0y 26 puntos Nivel 1 Entre 40 y 44 puntos Nivel 3
Entre 27 y 39 puntos Nivel 2 Mas de 44 puntos Nivel 3+

Fuente: Sanz, A (2009)
Resumen de los criterios de correccién aplicados a cada texto producido por un

participante

Cédigo del participante;: MGAT18

Deficiente Regular Bien
(0-1 (2 a 3 puntos) (4 a5 puntos)
punto)
1.- Planificacion X
2.- Presentacion X
3.- Ortografia X
4.- Correccién y riqueza del léxico X
5.- Morfosintaxis X
6.- Referencia y conexion X
7.- Puntuacion X
8a.- Sentido y coherencia global X
9.- Adecuaciéon a la tarea y cédigo X
linguistico
10.- Riqueza de recursos, imaginacion, X
estilo.

Fuente: Sanz, A (2009)



Anexo N° 8.- Puntuacion obtenida por cada participante al aplicar los criterios de

correccién a sus producciones escritas

N° Coédigo que 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Puntuacion Nivel al cual

identifica total pertenecen las

al estudiante obtenida producpiones
escritas
\ 1 JRMR1 \ 2 | 3 \ 33| 3 \ 3 3|3 ]2 2 27 Nivel 2
\ 2 GNMU2 \ 2 | 3 \ 33| 3 \ 33| 3]|3 2 28 Nivel 2
\ 3 AVGT3 \ 3| 4 \ 4 | 3| 2 \ 2 21|33 2 28 Nivel 2
\ 4 ALRM4 \ 2 | 4 \ 33| 3 \ 313 |3]|3 2 29 Nivel 2
\ 5 JISP5 2 4 \ 4 3 /3|2 234 2 29 Nivel 2
\ 6 HGAB \ 2 | 4 \ 4 | 4 | 3 \ 3|33 4 2 32 Nivel 2
\ 7 JRRR7 \ 2 | 4 \ 4 | 4| 2 \ 313 |3]|3 2 30 Nivel 2
\ 8 DAQL8 \ 2 | 4 \ 4 | 3|1 \ 2 12|34 2 27 Nivel 2
\ 9 AJLMO 13 \ 3|3 /22|33 43 2 27 Nivel 2
\10 RNRT10 \ 2 | 4 \ 4 | 2|3 \ 2 | 2] 3] 4 3 29 Nivel 2
\11 LNPC11 \ 1|3 \ 3|2 |2 \ 3 13|43 2 25 Nivel 1
\12 PFSV12 \ 3| 3 \ 3|32 \ 2|2 3|3 3 27 Nivel 2
\13 KAHP13 \ 2 | 3 \ 4 | 3|3 \ 2 | 2|3 ]2 2 27 Nivel 2
\14 JDVP14 \ 2 | 4 \ 3|2 |2 \ 33|44 3 30 Nivel 2
\15 MMBC15 \ 4 | 4 \ 4 | 3|3 \ 3|3 4| 4 3 35 Nivel 2
\16 DAAA16 \ 2 | 3 \ 4 | 3| 3 \ 313 |3]|3 2 29 Nivel 2
\17 IBPT17 \ 2 | 3 \ 4 | 3|2 \ 2 2|3 |3 2 27 Nivel 2
‘18 MGAT18 \ 2 | 3 \ 3|2 |3 \ 3 3|4/ 4 3 30 Nivel 2
\19 HJA19 \ 2 | 4 \ 4 | 2| 2 \ 2|2 3|3 3 27 Nivel 2
\20 RSMC20 \ 2 | 3 \ 4 | 3| 2 \ 3|3 4]2 1 27 Nivel 2
\21 FAPC21 \ 2 | 3 \ 33| 3 \ 2 3|33 4 29 Nivel 2
\22 DYRQ22 \ 1| 3 \ 3 3] 3 \ 3 13|32 3 27 Nivel 2
\23 AJRH23 \ 1|1 \ 1| 210 \ 11121 1 10 Nivel 1
\24 SCMA24 \ 2 | 4 \ 3|3 |2 \ 2 2|3 | 4 2 27 Nivel 2
\25 MJPC25 2|3 \ 3[3 /3|3 3 3] 2 2 27 Nivel 2
‘26 LVAA26 \ 2 | 3 \ 33| 3 \ 3 /3|33 1 27 Nivel 2
\27 MKRA27 \ 2 | 3 \ 2 | 3|3 \ 313 |3]|3 2 27 Nivel 2
‘28 GETP28 \ 1|3 \ 33| 3 \ 33|32 3 27 Nivel 2
\29 REPS29 \ 2 | 3 \ 4 | 3|2 \ 2|33 3 2 27 Nivel 2
\30 LDBM30 \ 2 | 3 \ 3|33 \ 3|3 |23 3 28 Nivel 2
\31 CAPT31 \ 3 | 3 \ 3|33 \ 3 3|3 ]2 2 29 Nivel 2
\32 LD32 \ 2 | 3 \ 3|3 |2 \ 32| 3|3 3 27 Nivel 2

Leyenda: 1) Planificacion, 2) Presentacion, 3) Ortografia, 4) Correccion y riqueza del Iéxico, 5) Morfosintaxis, 6) Referencia
y conexion, 7) Puntuacion, 8) Sentido y coherencia global, 9) Adecuacion a la tarea y codigo linglistico, 10) Riqueza de
recursos, imaginacion, estilo

Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 1 = 2
Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 2 = 30
Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 3 =0
Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 3+ = 0
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Anexo N° 9.- Puntuacion obtenida por cada participante al aplicar los criterios de correccion a sus
producciones escritas luego de la aplicacion del PAP

N§ Cddigo que identific 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Puntuacioén to Nivel al cual
al estudiante obtenida pertenecen las
producpiones
escritas
1 JRMR1 5‘ 5 5 5‘ 5 4‘ 5 5 5‘ 5 49 Nivel 3+
2 GNMU2 4‘ 5 5 5‘ 5 4‘ 5 5 5‘ 5 48 Nivel 3+
3 AVGT3 4\ 5/ 5 4\ 5 5\ 4 5 5\ 4 46 Nivel 3+
4 ALRM4 5\ 5/ 4 5\ 4 5\ 5, 5 5\ 5 48 Nivel 3+
5 JISP5 5\ 5/ 5 5\ 4 4\ 5/, 5 5\ 5 48 Nivel 3+
6 HGA6 5\ 5/ 5 5\ 5 4\ 5/ 5 4\ 4 47 Nivel 3+
7 JRRR7 5‘ 5| 4 4\ 4 4\ 5/, 5 5\ 5 46 Nivel 3+
8 DAQLS8 4‘ 4 5 5\ 5 4\ 4 5 5\ 5 46 Nivel 3+
9 AJLM9 4\ 5/, 5 5\ 5 5\ 4 4 4\ 5 46 Nivel 3+
1(Q RNRT10 4\ 4 4 5\ 5 4\ 4 s 5\ 5 45 Nivel 3+
11 LNPC11 5\ 5 4 4\ 4 4\ 4 4 5\ 5 39 Nivel 2
12 PFSV12 5\ 5 5 5\ 5 4\ 5 5 5\ 5 49 Nivel 3+
13 KAHP13 4\ 5 5 5\ 5 4\ 5 5 5\ 5 48 Nivel 3+
14 JDVP14 4\ 5/, 5 4\ 5 5\ 4, 5 5\ 4 46 Nivel 3+
14 MMBC15 5\ 5/, 5 5\ 4 4\ 5/, 5 5\ 5 48 Nivel 3+
14 DAAA16 5 \ 5/, 5 5\ 5/ 4 \ 5/, 5 4\ 4 47 Nivel 3+
11 IBPT17 5\ 5/ 4 4\ 4 4\ 5/, 5 5\ 5 46 Nivel 3+
1€ MGAT18 4‘ 4 5 5‘ 5 4‘ 4 5 5‘ 5 46 Nivel 3+
1¢ HJA19 4‘ 5 5 5‘ 5 5‘ 4 4 4‘ 5 46 Nivel 3+
2(¢ RSMC20 4\ 4 4 5\ 5 4\ 4 5 5\ 5 45 Nivel 3+
21 FAPC21 4‘ 5 5 5‘ 5 5‘ 4 4 4‘ 5 46 Nivel 3+
22 DYRQ22 4\ 5 5 5\ 5 4\ 5 5 5\ 5 48 Nivel 3+
24 AJRH23 5\ 5/ 4 4\ 4 4\ 4 a4 5\ 5 39 Nivel 2
24 SCMA24 5\ 5/, 5 5\ 5 4\ 5/ 5 5\ 5 49 Nivel 3+
24 MJPC25 4\ 5/, 5 5\ 5 4\ 5/, 5 5\ 5 48 Nivel 3+
26 LVAA26 4 ‘ 5 5 4‘ 5 5 ‘ 4 5 5‘ 4 46 Nivel 3+
21 MKRA27 5‘ 5| 4 5\ 4 5\ 5/, 5 5\ 5 48 Nivel 3+
2¢ GETP28 5\ 5/, 5 5\ 4 4\ 5/, 5 5\ 5 48 Nivel 3+
29 REPS29 5\ 5/ 5 5\ 5 4\ 5/ 5 4\ 4 47 Nivel 3+
3¢ LDBM30 5\ 5 4 4\ 4 4\ 5 5 5\ 5 46 Nivel 3+
31 CAPT31 4\ 4 5 5\ 5 4\ 4 5 5\ 5 46 Nivel 3+
37 LD32 4\ 5 5 5\ 5 5\ 4 4 4\ 5 46 Nivel 3+
Leyenda: 1) Planificacién, 2) Presentacion, 3) Ortografia, 4) Correccion y riqueza del Iéxico, 5) Morfosintaxis, 6) Referencia y conex
7) Puntuacion, 8) Sentido y coherencia global, 9) Adecuacion a la tarea y codigo lingiistico, 10) Riqueza de recursos, imaginacion, es
Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 1 = 0 Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 2 = 2
Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 3
Total de estudiantes con producciones escritas Nivel 3+ =




