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RESUMEN

El estudio esta orientado a conocer las Representaciones Sociales que tiene la comunidad
educativa de la Escuela Basica Estadal Concentrada Atacoso, ubicada en € municipio Colén
del estado Zulia, acerca de los animales venenosos, en una zona donde, dadas sus
caracteristicas, han venido aumentando los accidentes por la fauna venenosa debido a
avance de la frontera agricola y ocupacion de los espacios naturales. La investigacion se
ubica en €l paradigma interpretativo, es una investigacion etnogréfica que describe e
interpreta la situacién observada en una comunidad educativa, cuya poblacion esta en
contacto permanente con esta fauna precitada. La informacién fue recabada a través de la
observacion, entrevistas y cuestionarios; los informantes claves fueron los padres y
representantes, maestros, director, obreros de la escuelay alumnos. Esta etnografia planted ir
mas ala de la simple descripcion e interpretacion y generdé un programa de Educacion
Ambiental, mediante el método de planificacion educativa de una Unidad Didéctica, aplicado
y evaluado en la misma comunidad. De las representaciones sociales obtenidas resalta que
animal venenoso significa culebra, 1o cua les genera sentimientos de miedo y los lleva a
desear que se acaben. Sin embargo también en las representaciones sociales se verifican
elementos que indican €l manegjo de su propia nocion de conservacion de la Biodiversidad.
Finalmente se concluye que el conocimiento de la realidad a través de la etnografia, previo a
la elaboracién del programa de Educacion Ambiental, permitié seleccionar los fundamentos
tedricos y metodolégicos mas adecuados en funcion de la redidad enfrentada. En
consecuencia se recomienda realizar los gjustes necesarios para que el programay la guia
didéctica desarrollada se apliquen en ingtituciones cercanas ubicadas en contextos con
caracteristicas semejantes.

Descriptores. Representaciones Sociales, Educacion Ambiental, Biodiversidad, Animales
V enenosos.



INTRODUCCION

Venezuela es un pais privilegiado por la diversidad biol 6gica que posee, tanto
de especies vegetales y animales como de microorganismos. Esta situacion responde
asu condicién de pais tropical con diferentes tipos de relieve que determinan espacios
geogréficos de caracteristicas contrastantes que se traduce en variedad bidtica. Asi se
tiene que en € territorio venezolano convergen atas montahas, regiones &idas y
semiédridas, humedales costeros, Ilanos inundables estacionalmente, sabanas y
bosques tropicales, donde tienen cabida diferentes tipos de vegetacion y de fauna.

Cada una de las especies existentes en Venezuela y las que se hallan en €
planeta en general, tienen una funcion que cumplir, son de interés para la
conservacion de la vida 'y para mantener e equilibrio de los ecosistemas; de ali la
necesidad de preservar todas y cada una de ellas tanto para la actividad agricola,
produccién de alimentos, materia prima para la industria farmacéutica y en general
COmo recursos que, aprovechados racionalmente, son de utilidad para la vida humana
presente y paralas generaciones futuras.

Sin embargo, dada la vision antropocéntrica que la mayoria de las sociedades
han mantenido y alin mantienen, € ser humano ha tomado una posicion de duefio de
los recursos naturales y por tanto, con derecho a decidir cudles conservar y cudles
eliminar. En e caso de animales y plantas que le resultan dafiinos, como, por
gjemplo, los animales venenosos, ha asumido su eliminacién por los accidentesy las
graves consecuencias gque parala vida humana provocan.

Conviene destacar, que algunos de estos animales venenosos han estado
rodeados a lo largo de la historia de la humanidad, de mitos y creencias que han
orientado el comportamiento de los seres humanos, donde se mezclan el temor alo
desconocido, la fantasia y la exageracion. De alli resultan |os saberes, las imagenes,
valores, creencias y actitudes acerca de los animales venenosos que tienen las
diferentes comunidades humanas, reflgjo de experiencias vividas por algiin miembro
de la comunidad o relatos transmitidos de generacion en generacion.

En esta perspectiva, luce interesante conocer esos saberes acerca de los



animales venenosos compartidos en una comunidad educativa rural ubicada en una
region de Venezuela, donde segun las estadisticas existentes se presenta una ata
incidencia de accidentes causados por fauna venenosa. Cabe sefialar, que los
conocimientos que los individuos construyen socialmente y son compartidos, a
través del lenguagje ora, escrito u otros codigos constituyen las representaciones
sociales o “teorias del sentido comin” que comparte un grupo social y orientan sus
comportamientos. Al plantearse la construccion de nuevos conocimientos para la
modificacion de tales comportamientos se debe partir de la comprension de la
informacion inicial, lo que algunos autores denominan “deconstruccion de los
conocimientos existentes para construir nuevos”.

Si se considera que estos conocimientos originados en la dialéctica cotidiana
son teorias del sentido comdn, més que opiniones simplemente o actitudes, éstas
pudiesen estar revelando como se dan los procesos de interaccion del hombre con su
entorno mas alla del encuentro o accidente provocado. Por ello su estudio podria
permitir conocer la concepcion que sustenta la relacion de determinada comunidad
con & ambiente que lo rodea.

De esta manera, a partir del conocimiento, valoracion y practicas de la
comunidad acerca de los animales venenosos, se pretende elaborar los fundamentos
tedricos y metodoldgicos de una propuesta de Educacion Ambiental en busca de
modificar o “deconstruir” aguellos conocimientos desfavorables para la conservacion
de la biodiversdad, que han conformado ontolégicamente las estructuras
conceptuales y metodoldgicas que prescriben las conductas que se desarrollan, con
respecto alafaunavenenosay a ambiente en general.

Visto de esta forma, se plantea una revalorizacion de las relaciones de los
seres humanos con su entorno, donde éstos se conciban como parte interdependiente
de los ecosistemas, 10s cuales tienen sus propias reglas y exigencias, por 1o que, en
definitiva e ser humano pueda desarrollarse no a costa de los demés elementos del
ambiente, sino en unainteraccién dinamica con ellos.

Dentro de esta concepcion, este estudio se plantea conocer las nociones,

creencias, valoresy actitudes, es decir, |as representaciones sociales que acerca de los



animales venenosos tiene una comunidad educativa de una zona rura ubicada en el
municipio Colon del estado Zulia, donde la frecuencia de encuentros entre esta fauna
y las personas es ata por la fuerte intervencion antropica de los ambientes naturales,
en funcidn de la vocacion agropecuaria de los suelos y la explotacion forestal.

Con ta proposito, en un marco metodologico cualitativo, se pretende
recolectar informacion a través de diferentes técnicas como son la observacion
directa, entrevistas y aplicacion de cuestionarios, que una vez procesada permitird
identificar las representaciones sociales de los animales venenosos dentro del entorno
socionatural que rodea a la comunidad y finalmente presentar un marco teorico-
metodol 6gico para desarrollar un programa de Educacion Ambiental que promuevala
conservacion de la biodiversidad por una parte y por la otra disminuir accidentes con
animal es venenosos.

El desarrollo de esta Tesis Doctoral esta estructurado de la siguiente manera:
se presenta en primer lugar El Capitulo I, que contiene el planteamiento del problema,
las interrogantes y los objetivos de la investigacion, asi como la importancia de la
misma. Seguidamente se desarrollan en e Capitulo 11, los tres grandes temas que
sustentan tedricamente lainvestigacion: a) los el ementos a considerar para determinar
las representaciones sociales de los animales venenosos, b) la fauna venenosa dentro
de labiodiversidad de |os ecosistemas, y c) la educacion en Venezuela. A su vez estos
tépicos contienen subtemas que permiten apreciar una vison mas completa de los
mismos. En el Capitulo 111, se exponen las pautas metodol égicas implementadas para
lograr los objetivos propuestos como son: € paradigma de la investigacion, tipo de
investigacion, la seleccion de informantes, técnicas e instrumentos para la recoleccion
de la informacion, validez y confiabilidad, procedimiento de la investigacion y
métodos de andlisis de la informacion. A continuacion se desarrollan los objetivos
especificos en @ Capitulo 1V, e cual contiene una descripcién del contexto regional
donde esta ubicada la unidad de estudio, luego se exponen las dimensiones:
geogréfica, ecoldgica, historica, socioecondmica, demogréfica, epidemioldgica y
educativa del Municipio Colén del estado Zulia. Seguidamente se hace referencia

especificaala comunidad e institucion objeto de estudio. A continuacion se procede a



la descripcion y andisis de la informacion recopilada por medio de diferentes
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion para establecer las
representaciones sociales de los animales venenosos y relacionarlas con la nocion de
conservacion de la biodiversidad que tiene la comunidad. Finalmente se formulan los
fundamentos tedricos y metodolégicos de la propuesta de Educacion Ambiental a
partir de la etnografia realizada incluyendo una descripcién de lo que fue su
aplicacion y evaluacion en e mismo contexto de estudio. Finalmente se presentan las
conclusiones 'y recomendaciones del trabagjo en el Capitulo V y por ultimo se incluyen

las Referenciasy los Anexos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

En las lineas que siguen, se presenta un planteamiento referido a la
problemética que resulta como consecuencia de la ocupacion de los habitats naturales
por 1os seres humanos, entre los cual es destacan |0s accidentes por envenenamiento y
la disminucion de las especies, en este caso, especificamente de la fauna venenosa,
como resultado de los cambios en sus ecosistemas naturales. Se incluyen también el

objetivo general y los especificos del estudio, asi como laimportanciadel mismo.

Planteamiento del Problema

El ambiente en que se desenvuelve la humanidad incluye un complgo de
formas organicas, entre las cuales destaca la gran cantidad de animales considerados
venenosos. Estos seres pertenecen a distintas jerarquias zooldgicas, 10 que indica la
diversidad de formas en que aparece & veneno en e transcurso evolutivo de la vida.
Algunos de ellos suelen ser dafinos para los seres humanos, al recibir una
inoculacion de su veneno, através de lapiel o de las mucosas, y esto puede ocasionar,
incluso, accidentes fatales.

Es por ello que, desde los primeros contactos del ser humano con estos grupos
animales, se ha formado una matriz de conocimientos rodeada de supersticion,
miedo, rechazo y misterio; a respecto Machado-Allison y Rodriguez (1997),
plantean que “(...) es por lo que estos animales han recibido una enorme cantidad de
epitetos (p.e. animales dafiinos) o fuentes de creacién de dioses, ritos, ceremonias,
mitos que han pasado de generacion tras generacion” (p.15).

Entre los animales venenosos, el primer lugar por € nimero de accidentes y
muertes que causan, lo ocupan los diversos miembros de la Clase Reptilia (reptiles),

Orden Squamata, donde se encuentran los Ofidios, en € suborden serpentes,



conocidos como serpientes, culebras o viboras. Dentro de ésta categoria animal, se
conocen unas dieciocho familias, de las cuales sblo dos son consideradas como
verdaderamente venenosas para €l ser humano en Suramérica: Viperidae y Elapidae.
Afirma Greene (1997), que € veneno de serpientes es un compuesto quimico, rico en
proteinasy enzimas, cuyo efecto es toxico en otros organismos vivientes atraves del
dafio que producen en los tegjidos vivos. Estas toxinas se producen en glandulas
especiales y son inyectadas alos organismos a través de dientes modificados.

Ahora bien, de las casi 2.800 especies de serpientes existentes en e mundo,
unas 250 producen accidentes serios en las personas, y de éstas, 50 especies son
capaces de producir accidentes mortales. Clasicamente, |os venenos de serpientes han
sido clasificados de la siguiente manera: neurotoxicos, aquellos que afectan a sistema
nervioso y provocan alteraciones motoras, sensoriales, respiratorias y cardiacas;
hemotdxicos o hemoliticos, aquellos que causan dafios a todo € sistema vascular, a
eritrocitos, pulmones, rifiones, musculo cardiaco y afectan €l proceso de la
coagulacion y los proteoliticos, que producen grandes hemorragias y necrosis de la
masa muscular (Lopez, 1994).

En & segundo lugar de los animales que producen accidentes por
envenenamiento en los humanos, estan los pertenecientes a grupo de los
invertebrados que incluyen a los escorpiones 0 alacranes, concernientes al Orden
Scorpionida, de los cuales se conocen unas 1.500 especies, asi lo refiere Gonzalez-
Sponga (1996). De todas €llas, seis se consideran peligrosas en Venezuela. Segun los
hallazgos cientificos, la toxicidad del veneno del alacran es mayor que € de las
serpientes, pero éste solo inocula una pequefia dosis en su presa; este veneno dana e
sistema nervioso central y el sistema cardiovascular, esto es, venenos neurotdxicos y
hemotdxicos.

En tercer lugar, en relacion a los accidentes en humanos, estan los
invertebrados del Orden Araneae, donde quedan comprendidas las arafias, de las que
se conocen aproximadamente 22.000 especies, siendo unas diez de ellas las que
representan mayor riesgo, porgque su veneno es considerado de |os mas peligrosos por

ser més potente incluso que el de las serpientes y cuyos efectos son neurotoxicos



(efecta €l sistema nervioso) y necrosante 0 gangrenante (deteriora y da muerte a
tegjido), seguin lo que reporta Lopez (1994).

De acuerdo a las estadisticas, a nivel mundial, muere una gran cantidad de
personas al afio por mordeduras de serpientes, segun sefidlan Pirela De Las Salas,
L 6pez-Jonsthony Hernandez (2006):

El accidente ofidico representa un importante problema de salud
publica en las zonas tropicales y subtropicales del mundo. Se estima
gue a lo largo del mundo, cada afio més de 2,5 millones de personas
son mordidas por serpientes venenosas resultando en alrededor de
120.000 muertes en las regiones tropicales de Asia, Africay América
Latina, afectando con mayor frecuencia a la poblacion de trabajadores
rurales, sobre todo a campesinos jovenes que se encuentran en plena
actividad productiva (p.3).

En Venezuela, segin las estadisticas del antiguo Ministerio de Sanidad y
Asistencia Social (MSAS), mostradas en los Anuarios de Epidemiologiay Estadistica
Vital de los afios 1980 a 1990 se produjeron 877 muertes por envenenamiento o
reacciones toxicas causadas por plantas o animales, con 586 casos de accidentes
ofidicos, 91 por escorpionesy 3 por arafias (Instituto de Medicina Tropical, s.f.).

Asimismo, las estadisticas del actual Ministerio de Sanidad y Desarrollo
Social, publicadas en los Anuarios de Morbilidad y Mortalidad, muestran que la
morbilidad y mortalidad por envenenamiento ofidico son atas. De hecho, murieron
26 personas en € afo 1997, por causa de accidentes ofidicos; 41 en 1998; 40 en
1999; 31 en 2000 y 45 en 2001. Para el afio 2002 en los anuarios estadisticos se
registraron 28 fallecidos por contacto traumético con serpientes venenosasy 5 con
escorpiones; 34 en e 2003 con serpientes venenosas y 6 con escorpiones, 41 en €
2004 por serpientes venenosas y 4 por escorpiones. En forma especifica, en e estado
Zulia se ha registrado € mayor nimero de accidentes ofidicos del pais,
contabilizando, 567 casos para el afio 1999; 629 casos en & 2000y 673 casos en 2001
(Ingtituto de Medicina Tropical, sf.). Al respecto también refieren Pirela de Las
Salas, Lopez-Jonsthony Hernandez (2006) que:



Considerando la data proporcionada por la Direccion de Epidemiologia
y Andlisis Estratégico (DEAE) del Ministerio de Sanidad y Desarrollo
Social (MSDS) de Venezuela, divididas por entidades federales, se
estimé que en € pais para € lapso 1999-2003 se presentd una tasa de
morbilidad por mordedura de serpiente, de 4.536 casos por cada
100.000 habitantes, siendo €l estado Zuliala entidad federal con mayor
indice y en la que las mordeduras por serpientes de cascabel son muy
frecuentes (p.3).

En relacion a envenenamiento escorpidnico, segin De Sousa, Parrilla—
Alvarez y Quiroga (2000), € 45% de la poblacion venezolana esta en riesgo
potencial. Es igualmente importante resaltar que segun las estadisticas publicadas en
estudio realizado por De Sousa y otros (2003), para € estado Monagas, es mayor la
incidencia de accidentes por escorpionismo que por ofidismo y la muerte por
escorpionismo ocurrid en menores de 16 afios y por ofidismo en mayores de 21 afios.
Esto coincide con una investigaciéon presentada en la LIII Convencién Anua de
AsoVAC titulada: “Casos de Emponzofiamiento Escorpionico atendidos en el
Ambulatorio Rural tipo 11, Capadare, Edo. Falcon”, por Camacho, Bolivar, Camacho
y Betancourt (2003), quienes, através de un estudio retrospectivo, llegaron a concluir
que los mayormente afectados por estos accidentes son miembros de la poblacion
infantil de 6 a 10 afios de edad.

En tal sentido, las cifras sobre accidentes por envenenamiento animal son
crecientes tanto a nivel mundial como a nivel nacional, lo cua fue corroborado por el
Dr. Alexis Rodriguez en el Taller de Ofidiologia realizado en la Universidad de Los
Andes (2004), lo que refleja que cada vez es mayor la exposicién de las personas a
contacto con la fauna venenosa debido ala ocupacién de sus espacios natural es.

Lo anterior evidencia la necesidad de formular propuestas que pudieran estar
comprendidas en programas de Educacion Ambiental, los que, dentro de una vision
holistica, suministren informacion cientifica acerca de la prevencién y tratamiento de
accidentes con animales venenosos, asi como sus habitos y el papel que desempefian
en la conservacion de la biodiversidad, y desde una situaciéon local plantear la

problemética ambiental regional, nacional y mundial, tomando en cuenta que, segin



sefidla Naturaleza Ecologica (1977) “Cada especie que se extingue sin que
conozcamos las potencialidades de su patrimonio genético, es una puerta que
cerramos a nuestro propio progreso material” (p.117).

Siendo las cosas asi, resulta claro que vivir en un entorno con animales
potencia mente peligrosos, provoca en |os seres humanos reacciones variables segun
laherencia cultural y laexperiencia particular. Al respecto sefiala Sol6rzano (2003) o
siguiente “(...) estas respuestas evidencian una extrafia mezcla de fascinacion, temor
y respeto a lo desconocido claramente palpables en las interminables historias que,
condimentadas, con altas dosis de imaginacion y fantasia se han entretgjido sobre
estos animal es desde tiempos remotos’ (p.11).

Sin embargo, es necesario acotar que, basado en conocimientos cientificos,
estos venenos no han sido desarrollados evolutivamente contra los seres humanos;
sino por e contrario, son sustancias de gran utilidad para inmovilizar a sus presas,
agilizando los procesos de captura, deglucion y digestion. Por ello, la concepcion
epidemiologica del accidente, es que estos se producen por e desconocimiento
humano de los habitos y costumbres de los animales o por la invasividad de sus
ambientes, cuando e ser humano expande su radio de accién por la necesidad de
espacio para llevar a cabo sus actividades econdmicas o desarrollos urbanisticos y
ocupa los hébitats naturales de la fauna venenosa, en cuyos encuentros, ambos salen
perjudicados.

Por estarazon, se tiene que, por un lado los cambios ocurridos por efecto de la
alteracion del ambiente a causa de la expansion de la frontera humana a todos los
rincones del planeta, han traido como consecuencia constantes accidentes con la
fauna venenosa, especiamente, porque € ser humano, por fata de informacion,
desconoce las costumbres de estas especies y lafuncién que desempefian dentro de un
ecosistema.

Consecuencialmente, es en las zonas rurales donde se producen con mayor
frecuencia tales encuentros, ya que alli ain queda parte de sus hébitats naturales, y
por las actividades que redliza la poblacion se propicia € contacto permanente con

este tipo de fauna. Por estos accidentes, y la agresividad de la fauna venenosa en



defensa de su territorio, es que una mayoria de las personas siente un profundo
rechazo y asumen acciones destructivas, hiriéndolos o matandolos, ain cuando no
puedan distinguir entre un ser venenoso y otro que no lo sea.

En el fondo, la destruccion indiscriminada lleva a una irreductible pérdida de
la biodiversidad, con consecuencias ecoldgicas e incluso economicas graves, ya que
con la declinacion poblacional de estas especies, disminuyen los potenciaes
alimentarios, genéticos y farmacolégicos de la fauna, aterandose el equilibrio
biolégico que debe existir en el planeta.

Ultimamente se ha dado tanta importancia a tema de la prevencion vy
mitigacion de conflictos entre los seres humanos y la fauna silvestre como para que
en el V Congreso Mundial de Parques Nacionales, (UICN, 2003) celebrado en Africa,
sellevaraacabo el Taller “Promocion de la coexistencia entre |os seres humanosy la
fauna y la flora silvestre: perspectivas mundiales sobre actividades locales para
abordar el conflicto entre los seres humanos y lafaunay laflorasilvestres’.

Entre las recomendaciones que se derivaron del taller resdtan: garantizar la
cooperacion nacional e internacional entre las instituciones encargadas de la
conservacion de las areas donde se produzcan los conflictos entre los seres humanos y
la fauna y la flora silvestres, para formular y apoyar programas encaminados a
abordarlos y; aentar alas organizaciones nacional es e internacionales de financiacién
a destinar y asignar recursos para apoyar programas centrados en la prevencion y
reduccién de los conflictos entre los seres humanos y la faunay flora silvestre, entre
otras. Tales recomendaciones sustentan la realizacion de trabagjos como éste, e cual
tiene como propodsito € estudio de esos conflictos en un &rea rural de la frontera
venezolana

Ahora bien, esos conflictos traen como consecuencia que en los seres
humanos se generen ideas, creencias, valores y actitudes que constituyen las “teorias
del sentido comun” acerca de los animales venenosos, las cuales, segin afirma
Alvarez (2001) son formas de conocimiento que construyen los individuos en su
actividad diaria, orientadas por normasy préacticas derivadas de larealidad empiricay

que son compartidas, através del lenguaje oral, escrito u otros codigos.
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Estos aspectos tedricos surgen de diferentes situaciones practicas,
principalmente aquellas en las cuaes las personas, a través de palabras o frases,
muestran la imagen que se han formado con respecto a un objeto, sujeto o sobre una
situacion. En los casos particulares sobre las situaciones précticas con la fauna
venenosa, la experiencia indica que aflora una serie de sentimientos atavicos que
involucran ofuscacion, violencia y emociones destructivas. Por eemplo, en los
diferentes encuentros y reuniones con habitantes de la zona de estudio, a
preguntarles: ¢qué hacen en tu casa cuando aparece una culebra?, la expresion comun
es “jla matan!” acompafiada de un gesto que denota bastante agresividad; en otros
casos, demostraban miedo o temor a la sola vista de una imagen fotogréfica de un
animal venenoso.

Las reacciones gue los animales venenosos provocan en |os seres humanos
varian de manera extraordinaria, de acuerdo a los conocimientos que a través de
generaciones se han compartido en una region o pais. En general, las imagenes o
creencias que tienen las personas acerca de la fauna venenosa, es que ésta es maligna,
dafina y traicionera. En relacion a cdificativo de maldad en estos animales,
Solérzano (2003) sefida lo siguiente: “La maldad y sus complejas implicaciones son
una caracteristica exclusivadel comportamiento (...) de los seres humanos’ (p.9).

Sin embargo, se observa que la mayoria de las personas reaccionan en forma
violenta por temor a estos animales, especialmente en las zonas rurales, donde
aumentan las posibilidades de contacto, porque los agricultores, ganaderos,
pescadores y en general, la gente del campo, llevan a cabo sus actividades en areas
donde estos animales habitan, incluso, muchas veces se encuentran en los alrededores
0 dentro de las viviendas, ya que por desconocimiento no se toman las medidas
preventivas. Esto trae como consecuencia los accidentes por envenenamiento y de alli
se configuran las ideas y creencias compartidas por todos los miembros del grupo
familiar y personas vecinas.

Al nivel de los nifios, estos oyen las creencias, mitos y explicaciones de los
adultos y comparten e imitan sus actitudes y comportamientos, por 1o que se forman

sus propias representaciones, |as cuales serén gjustadas, modificadas o reforzadas con
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la informacion que reciben a ingresar a sistema educativo, en el caso de que se
desarrollen estos temas en las aulas.

Es por ello que result6 interesante, a través de la interaccion directa con los
miembros de una comunidad educativa, conocer cuales son las ideas, creencias,
valores y actitudes que éstos se han formado con respecto a los animales venenosos,
tanto desde el punto de vista de los accidentes que causan, como del papel que
desempefian en el ambiente, para establecer en forma hermenéutica su concepcion
acerca del funcionamiento del mediocambiente y las consecuencias que las acciones
humanas tienen sobre el mismo. Ello contribuye a entender y comprender la relacion
de los seres humanos con |os recursos naturales que le rodean.

Si bien es cierto, que estos seres vivos pueden causar hasta la muerte de los
humanos, no es menos cierto que forman parte de la biodiversidad del planeta'y del
equilibrio natural de los ecosistemas, ademas del valor que pueden tener en el campo
cientifico, por lo que su disminucién o extincién rompe la armonia que debe existir
entre todos los elementos bidticos y abidticos que forman los ecosistemas. Se
comprende asi la preocupacion existente a nivel mundial para lograr cambios de
actitud en la poblacién humana hacia todos los elementos que conforman el ambiente
a través de la Educacion Ambiental (E A), entendida ésta, segiin Gonzalez (1983)
como:

(...) unaaccién metddica gercida sobre un individuo o comunidad, que

resulta de un plan estructural, el cual permite que el sujeto que aprende,

adquiera conocimientos conceptuales y procedimentales del ambiente

natural y social conformado bajo un silido sistema de valores y

actitudes proambientales, lo cua se manifiesta mediante la
participacion comunitaria (p.18-7).

Por tanto, la Educacion Ambiental, se considera un medio para disminuir y
superar las situaciones o problemas ambientales que dia a dia se presentan, 1o que,
para € caso de este estudio, se espera contribuiya a disminuir los accidentes con la

fauna venenosa por un lado y, por e otro, evitar la pérdida de estas especies,
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considerando que agunas de ellas ya deben haberse extinguido debido a ateraciones
en |os ecosistemas.

Las ideas presentadas indican que en los actuales momentos, toda propuesta
de Educacién Ambiental debe estar circunscrita a una nueva cosmovision, en la que
el ser humano, como parte integrante de un sistema donde todos los componentes
mantienen una estrecha relacion de equilibrio y armonia, debe asumir sus acciones
consciente y responsablemente para no afectar a los demés elementos de tal sistema.
Ante esto, la Educacion Ambiental, surge como respuesta para atender la necesidad
de mejorar las relaciones entre los seres humanos y la naturaleza 'y entre los mismos
individuos, para que la poblacion humana obtenga los conocimientos, las
competencias, la predisposicion, la motivacion y sentido de compromiso para trabajar
individual y colectivamente en la solucién de |os problemas ambientales.

Para lograrlo se debe contar con informacién sobre las relaciones, ciclos e
interacciones que se dan en e ambiente, asi como acerca de la funcion que
desempefia cada uno de los elementos bidticos y abidticos que componen el sistema
para poder comprender lafragilidad del equilibrio ambiental.

Dado que esta investigacion forma parte de un macroproyecto denominado
“Emponzofiamiento en Humanos. Reinterpretacion Ecoepidemiolégica para un
Programa de Educacion Ambienta”, en € que a través de un estudio multi e
interdisciplinario se analizaron los aspectos zool 6gicos, ecolgicos, toxicolbgicos y
epidemioldgicos de la zona en estudio, los mismos se constituyeron en fuente
importante de informacién para conocer e contexto que rodea a la comunidad
educativa de la escuela piloto elegida. La misma, corresponde a la Escuela Basica
Concentrada Atacoso, ubicada en la parroquia Santa Cruz del Zulia, municipio Colén
del estado Zulia.

La Escuela Bésica Concentrada Atacoso fue seleccionada como unidad de
investigacion porgque alin cuando se encuentra ubicada en €l &rea donde se desarroll6
el macroproyecto mencionado anteriormente, permanecié fueradel contacto del resto

de los investigadores, asi como también por las caracteristicas de la poblacion que
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atiende la escuela donde todos sus alumnos son hijos de trabajadores ruraes de las
tierras que circundan lainstitucion.

El lugar donde se ubica esta unidad educativa es un érea bien definida dentro
de lo que se considera zona rura de frontera del territorio venezolano, en los limites
correspondientes del estado Zulia con la Republica de Colombia, las actividades
predominantes son la agricultura, la ganaderia, explotacion petrolera y seguridad y
defensa, que poco a poco ha venido siendo intervenida para ampliar la frontera
agricola, por lo que hay mayor exposicion de sus pobladores a contacto con la fauna
venenosa, y €llo aumentalos casos de envenenamiento.

Se trata de una zona ubicada en la regiéon denominada “ Depresion del Lago de
Maracaibo”, que ocupa una extension aproximada de 35.000 Km. cuadrados, en los
cuales seincluye a Lago de Maracaibo y tierras bajas adyacentes. Al respecto, indica
Péfaur (2003), que se caracteriza por ser una planicie aluvial, que presenta un clima
tropical y suelos con alto contenido de humedad durante la mayor parte del afio, por
lo que su vegetacion natural es de bosque himedo siempreverde, con especies
arboreas cuyas alturas alcanzan los 30 a 40 metros. Con respecto a la vegetacion
original de esta zona refiere Romero (2000) que:

Una aproximacion hermosamente descrita de 1o que fueron las selvas

originales del Sur del Lago de Maracaibo puede encontrarse en €l relato

de Goering, quien como naturalista 'y pintor dgjé su testimonio de lo

gue fue la exhuberancia del paisge, de lavegetaciony delafauna. “...

lugares donde la expresion espesor de muro constituyen caracteristica

primordial, unared tupida por millares de matas de las que no sobresale

ni un solo é&bol gallardo, limita totalmente la mirada bajo una espesa

capa de plantas trepadoras y paréasitas se ocultan los troncos més

esbeltos. Los bejucos con sus profusas marafias, 10s arboles forestales

secundarios que crecen entre sus vecinos gigantes y el matapalo de vez

en cuando, forman en union de recios troncos de arboles, e apoyo o
armazon donde vegeta unaimportante flora parasitaria’ (p.65).

Esta exuberante vegetacion de bosgues humedos ha ido desapareciendo

debido a avance de la frontera humana ya que por ser suelos de Optima calidad,

desde tiempos precolombinos fue dedicada a la agricultura por las diferentes etnias
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indigenas que la ocuparon. Actividad que continué desarrollandose con los
colonizadores, con la variante de que estos desarrollaron principa mente la actividad
pecuaria incorporando mano de obra colombiana. Posteriormente, con la construccién
de una red de carreteras que cruzan la region, se ha favorecido con mayor fuerza la
actividad agropecuaria y la explotacion de especies madereras. Con respecto a la

intervencion antropica sefidla Péfaur (2003) que actua mente:

La vegetacion natural de la zona ha sido deforestada casi en su
totalidad convirtiendo los bosques en cultivos de pastos y actividades
de pastoreo, dejando solamente los arboles de Saman (Pithecelobium
saman) para sombra del ganado, o bien en plantaciones de pama

(p.52).

Por tanto, en la medida en que avanza la explotacion maderera, y la actividad
agropecuaria, la consecuencia es la disminuciéon de la biodiversidad tanto vegetal
como faunistica, 1o que incluye alos animales venenosos. Por otra parte, la afectacion
de los hébitats naturales de la fauna conduce a un mayor contacto de ésta con las
poblaciones humanas, esto sin lugar a dudas incrementa las posibilidades de
encuentros conflictivos.

En atencion a la problemética expuesta, se planted la necesidad de conocer e
interpretar las ideas, valores, creencias y actitudes con € fin de establecer las
representaciones que tiene la comunidad educativa acerca de |os animal es venenosos,
lo que permitié formular los fundamentos tedricos y metodol 6gicos que orientaron la
propuesta educativa con la finalidad de disminuir los accidentes con animales
VEeNenosos en una zona con alta incidencia de ellos, asi como la preservacion de estas

especies.

I nterrogantes de la investigacion

El estudio fue conducido a través de la blsqueda de respuestas, en € contexto

donde esta ubicada la poblacion de lainvestigacion, a las siguientes interrogantes:
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¢Cudl es & contexto socionatural que rodea a la comunidad educativa de la Escuela
Bésica Concentrada Atacoso, ubicada en el municipio Col6n del Estado Zulia?
¢Cudles son las representaciones sociales de los animales venenosos que tienen los
miembros de la comunidad educativa de la Escuela Basica Concentrada Atacoso?
¢Como se relacionan las representaciones sociales que tienen los miembros de la
comunidad educativa de la Escuela Basica Concentrada Atacoso de los animales
venenosos con lanocion de conservacion de la biodiversidad?

¢Cudles son los fundamentos tedricos y metodol 6gicos que se pueden generar desde
el contexto educativo en estudio para elaborar un programa de Educacion Ambiental
que contribuya ala conservacion de la biodiversidad y la disminucion de accidentes

con animal es venenosos?

Objetivos

Objetivo General

Generar los fundamentos tedricos y metodoldgicos, para un Programa de
Educacién Ambiental sustentado en las Representaciones Sociales de los animales

venenosos de la comunidad educativa de la Escuela Basica Concentrada Atacoso.

Objetivos Especificos

Caracterizar € contexto socionatural que rodea a la Escuela Bésica Concentrada
Atacoso ubicada en una zona rural fronteriza, jurisdiccion del municipio Colon del
Estado Zulia.

Determinar las representaciones sociales de los animales venenosos que tienen los
miembros de la comunidad educativa de la Escuela Basica Concentrada Atacoso a

través del discurso oral y escrito.
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Identificar la relacion existente entre las representaciones sociales que tiene la
comunidad educativa de la Escuela Basica Concentrada Atacoso acerca de los

animales venenosos y la nocion de conservacion de la biodiversidad.

Desarrollar los elementos tedricos y metodol 6gicos que sustentados en la etnografia
del contexto educativo estudiado, contribuyan a disefio de una propuesta de
Educacion Ambiental.

Vaidar e programa previamente disefiado, con base en los elementos teodricos y

metodol 6gicos, através de su aplicacion en la comunidad seleccionada.

Importancia dela Investigacion

Lainvestigacion buscaba en primer lugar, conocer |as ideas, creencias, valores
y actitudes que tiene una comunidad educativa acerca de los animales venenosos en
una zonarural de frontera donde, dadas sus caracteristicas ecoldgicas, se presenta una
alta densidad de este tipo de fauna, 1o que aumenta los casos de envenenamiento
segun se evidencia en los Anuarios del antiguo Ministerio de Sanidad y Asistencia
Social entre los afios 1970 — 1985, asi como en los del  Ministerio de Sanidad y
Desarrollo Social desde 1997 a afio 2004.

En relacion a lo anterior, los objetivos del estudio apuntaban a conocer
variados aspectos del entorno de una comunidad educativa rural, informacion que fue
recabada a través de la observacion directa, revision de documentos, entrevistas a los
pobladores de la zona y funcionarios de diferentes organismos, 1o cua permitio
conformar hermenéuticamente una vision de conjunto sobre la situacion actua entre
la poblacion humanay lafauna venenosa para elaborar |a propuesta educativa.

Por lo anteriormente planteado, es importante una investigacion de esta
naturaleza que dio como resultado un proyecto novedoso que se desarroll6 a partir de
los conocimientos que la comunidad ha construido en su contexto socionatural debido
a que los beneficiarios directos son los mismos pobladores de la zona. Naturalmente,

los beneficios no solo se quedan a nivel local cuando se trata de acciones favorables
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al ambiente, ya que sistémicamente estos se reflggardn en todo e planeta en €
mediano y largo plazo.

Desde e punto de vista tedrico, la investigacion es un aporte significativo
debido a que se plantea elaborar una propuesta en € campo de la Educacion
Ambienta a partir de las representaciones que tiene una comunidad educativa rural
de los animales venenosos. De dli, que e estudio puede servir de base para
emprender otros estudios o establecer nuevas hipotesis tedricas.

En el marco metodolgico la investigacion es relevante porque parallevarlaa
cabo se apoya en un enfoque cualitativo, para estudiar etnograficamente un ambiente
escolar, y conocer las ideas, creencias, valores y actitudes que comparten y a su vez
generan regul aridades en cuanto a su forma de actuar ante algo o alguien. Este estudio
persigue determinar la relacion existente entre las representaciones que tienen los
integrantes de una comunidad educativa con respecto a los animales venenosos y €l
comportamiento que asumen ante |os problemas ambientales del entorno. EI empleo
de este tipo de metodologia constituye un aporte relevante por cuanto apunta hacia la
construccion del nuevo conocimiento escolar a partir de los saberes propios que

rodean e contexto donde se desarrolla el proceso educativo.
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CAPITULOII
MARCO REFERENCIAL

Este capitulo presenta la fundamentacion tedrica de la investigacion, la cual
comprende basicamente tres grandes temas. a) los elementos a considerar para
determinar las representaciones sociales acerca de |os animal es venenosos; b) lafauna
venenosa dentro de la biodiversidad de los ecosistemas; y c) la educacion en
Venezuela; A su vez estos tdpicos contienen subtemas que permiten tener una mejor

vision de los mismos.

L as Representaciones Sociales

El marco tedrico que sustenta el progreso del presente estudio se orienta seguin
la Teoria de las Representaciones Sociales (RS), desarrollada por Moscovici en
Francia en la década de los sesenta, para estudiar o que las personas creen, piensan,
se imaginan 0 guia su comportamiento hacia un sujeto u objeto de la realidad,
socialmente compartido.

De manera que siendo esta teoria, teoria y método a la vez, su aplicacion
permitié determinar las representaciones de los animal es venenosos, entendiendo que
éstas son una apreciacion, vision o percepcion de un objeto, un sujeto o situacion por
parte de una persona o grupo sociad y orientan en e individuo o comunidad
comportamientos, actitudes y normas con respecto a objeto, sujeto o situacion y
contribuyen a la construccion de una realidad. Entre las caracteristicas de las
Representaciones se puede mencionar que tienen caracter social, se originan en €l
intercambio de comunicaciones, responden a una condicién sociohistérica, son
dindmicas, compartidas y dependen de diferentes factores y circunstancias que se dan
en la comunidad donde se originan; de ali su denominacion de Representacion
Social.
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De las definiciones que |os autores han elaborado sobre el tema, se debe considerar en

primer lugar, lo que son las RS para Moscovici (1979) por ser €l autor de lateoria:

La representacion socia es unamodalidad particular del conocimiento,
cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y la
comunicacion entre los individuos. La representacién es un corpus
organizado de conocimientos y una de | as actividades psiquicas gracias
alas cuaes los hombres hacen inteligible larealidad fisicay social, se
integran en un grupo 0 en una relacion cotidiana de intercambios,
liberan los poderes de su imaginacion ( pp. 17-18).

De esta definicion destacan dos aspectos de las Representaciones Sociales, |0
individual y lo social. Al respecto Abric (2001, p.13), sostiene que “una
representacion es un producto y un proceso de una actividad mental por la que un
individuo o grupo reconstituye la realidad que enfrenta dandole una significacion
especifica’, pero siendo € individuo un componente social, hace intervenir en su
representacion ideas, valores y normas de su grupo. Un aspecto importante lo sefidla
Osnaya (2004), quien plantea que € acto de representar un objeto, una persona un
acontecimiento 0 una idea es necesariamente distinto del objeto mismo, a pesar de
que se desarrolla a partir de é, por lo que la representacion no es una simple
reproduccion del objeto, acontecimiento o idea, sino es una construccion socia mente
elaborada y compartida. Dentro de este marco, Farr (1986), quien es uno de los que
maés ha estudiado lateoria de Moscovici definelas R S como:

Sistemas cognitivos con una logica y un lenguaje propios. No

representan simplemente ‘opiniones acerca de’, ‘imégenes de', o

‘actitudes hacia’ sino ‘teorias o0 ramas del conocimiento’ con derechos

propios para € descubrimiento y la organizacion de la realidad.

Sistemas de valores, ideas 'y préacticas con una funcion doble: primero,

establecer un orden que permita a los individuos orientarse en su

mundo material y social y dominarlo; segundo, posibilitar la
comunicacion  entre  los miembros de una comunidad
proporcionandoles un cddigo para e intercambio social y un codigo

para nombrar y clasificar sin ambiguedades |os diversos aspectos de su
mundo y de su historiaindividual y grupal (p. 655).
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En esta definicion aparece un aspecto importante de las RS, y es que éstas
pueden considerarse como un codigo de comunicacion, ya que se originan en €l
intercambio de comunicaciones en un grupo socia. Otra investigadora que ha
estudiado y aplicado esta teoria en Venezuela y tiene su propia definicion es Banchs
(2001), quien sefida que “(...) a estudiar las representaciones sociales nos
proponemaos conocer por un lado, 1o que piensa la gente y cdmo llega a pensar asi, y
por otro lado la manera en que los individuos conjuntamente construyen su realidad y
al hacerlo, se construyen a si mismos’ (p.15). Esta autora también expresa la
importanciadel lenguaje en la construccion de las Representaciones Sociales.

Otra exposicion es la de los psicologos Duran, Ramirez y Alvarez (2002), en
la que destacan que las opiniones y actitudes son conceptos que forman parte de las
RSy que éstas tienen un valor de intermediarias tal y como |o sefialan:

(...) las RS son teorias del sentido comin, més que opiniones

simplemente o actitudes, las cuales ... deben ser sometidas alas RS a

nivel de su estructuracion. Es esto mismo, la estructuracion de las RS,

su sistematicidad determinada, aguello que nos permite calificarlas

como teorias sobre los hechos o situaciones sociales y ho meramente

como opiniones. La representacion socia es el paso intermedio entre €
saber cientifico y lapuraopinion...” (p.3).

Jodelet (1991) ofrece una de las definiciones mas completas sobre la nocion
de RS y refiere que éstas son e conocimiento espontaneo e ingenuo y que en su
desarrollo intervienen procesos cognitivos de caracter social, € cual incide en €

comportamiento individual; atal efecto las Representaciones Sociales son:

(...) la manera en que nosotros sujetos sociaes, aprehendemos los
acontecimientos de la vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio
ambiente, las informaciones que en é circulan, a las personas de
nuestro entorno proximo o lejano. En pocas palabras el conocimiento
“espontaneo”, ingenuo (...) que habituamente se denomina
conocimiento de sentido comin o hien pensamiento natura por
oposicion a pensamiento cientifico. Ese conocimiento se constituye a
partir de nuestras experiencias, pero también de las informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento que recibimos y
transmitimos a través de la tradicién, la educacion y la comunicacion
socia (p.473).
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En e caso de los accidentes con animales venenosos, estos se corresponden
con acontecimientos que pueden ser dolorosos, o en todo caso, de gran impacto
cuando |la persona tiene conocimiento de las consecuencias que estos encuentros han
tenido para otros miembros de su comunidad, por lo que, la Representacion Social
que tenga del acontecimiento podria justificar acciones agresivas en contra de la
fauna venenosa aln cuando no manege suficiente informacidon cientifica para

determinar s el animal es realmente peligroso o no.

En relacion con los antecedentes tedricos que fundamentan las RS sefida
Osnaya (2003) que se puede mencionar la influencia directa de la Sociologia Cléasica
de Durkhein y los aportes de Heider acerca de la psicologia del sentido comun. Asi
mismo, segun Tejada, Riosy Silva (2004), se reconoce la influencia de la psicologia
genética de Piaget y |os postulados de la psicologia sociocultural de Vigostky, lo que
indica que es a través de la interaccion social, que se dominan los aspectos culturales
y las tradiciones.

Para la segunda publicacién del trabajo de Moscovici ya se habian dado a
conocer los planteamientos de Berger y Luckmann acerca de la construccién social
del conocimiento donde se le otorga suma importancia a conocimiento cotidiano,
considerandolo méas productor que reproductor de los significados de la vida socid,
por lo que en esa edicion hay referencias substanciales a estos autores (Osnaya,
2003).

Otro aspecto que resalta de las RS es su condicidn sociohistérica debido a que
toda comunidad tiene una historia y unos conocimientos, ideas, normas, valores e
intereses comunes que comparte y a su vez la distingue de otras comunidades, por lo
que constituyen un mundo social donde se construye y reconstruye permanentemente
larealidad social y lapropiaidentidad social. Al respecto Azevedo (1999) puntualiza:

Una representacion social es una teoria contemporanea gue trata de

comprender como, tanto individuo como colectividad, interpretan los

fendmenos sociaes. Es fragmentada y parcial, tiene que ver con las
visiones del mundo, con las ideologias, con e sentido comun, con la

divulgacion de las ideas, con e conocimiento. Las representaciones
sociaes circulan, comunican como se ve una temética determinada y
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refleggan un concepto sociohistérico cultural en e cual se inscribe €l
sujeto. Son susceptibles de ser modificadas, de volverse maés
elaboradas, mas contextualizadas (p. 70).

Ahora bien, la naturaleza social de las representaciones esta asociada a la
funcién que cumple mas que a agente que la produce, asi, lo socia de una
representacion se relaciona con e proceso de formacion de las conductas y su
contribucion a las comunicaciones sociaes (Araya, 2002).

En esta misma perspectiva, Jodelet (1991), sefiala: “la representacion social es
una forma de conocimiento, socialmente elaborado y participativo, con una visién
préctica y convergente para la construccion de una realidad comin a un conjunto
socid” (p. 37). De ali pues, que Reigota (1999), sefiae que “los estudios que se
fundamentan en lateoria de las representaciones sociales se basan en el andisis de los
discursos oral, escrito o gréfico (disefios)” (p.126). Es por ello que, algunos estudios
se han llevado a cabo analizando textos en medios de comunicacion impresos que se
publican en relacién al tema que se esta estudiando.

La Teoria de las Representaciones Sociales segun lo planteado por Moscovici
(1981) presenta tres caracteristicas fundamentales como son: su formacion en la
interaccion social, e hecho de que sean siempre representaciones de algo o de alguien

y, finalmente, que tengan un caracter simbalico.

Conceptos afines a las Representaciones Sociales

De los planteamientos previos se desprende que las ideas, creencias, valores,
actitudes e imégenes son conceptos que estan presentes en las RSy a veces tienden a
crear confusion en la aplicacion de lateoria. Por €llo, autores como Bergmann (1998)
y Frase (1994), han desarrollado profundos andlisis a objeto de determinar s las RS
emergen como producto de las ideas, creencias, valores y practicas o las RS son la
base de estos. Para aclarar un poco la relacion entre éstos conceptos y las RS
seguidamente se sefialan algunas similitudesy / o diferencias.

Las ideologias: Para Ibafiez (1994) la ideologia tiene un carécter de
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generalidad que lo muestra como un codigo interpretativo generador de juicios,
percepcion y actitudes pero sin estar anclado a un objeto especifico; en cambio, para
este autor, las RS se refieren siempre a un objeto particular, es decir, son siempre
representaciones de algo 0 alguien y construidas por personas.

Se puede afirmar que las ideologias son una condicién de produccion de las
RS, pero éstarelacion se puede invertir ya que las RS pueden modificar los elementos
ideol 6gicos que dieron origen a su formacion (Araya, 2002).

Las creencias. consisten en un sentimiento de certeza sobre el significado de
algo que se considera verdadero y afecta la percepcidon que se pueda tener de uno
mismo, de los demas y de las cosas o situaciones del entorno. Para Fraser (1991) las
RS son un sistema estructurado de creencias, sin embargo, no todos los estudios sobre
creencias compartidas pueden ser considerados estudios de RS.

L os estereotipos. son categorias de atributos especificos en un grupo; cuando
se obtiene informacién de algo o de alguien se adscribe en € grupo o situaciéon alos
cuales € grupo o situacion pertenece. Los estereotipos son € primer paso en la
construccion de una representacion (Araya, 2002).

Los valores. son los criterios 0 normas que orientan 1o deseable en un grupo
socia y sirven de base para la preservacion o estabilidad de elementos culturales, aln
cuando un conflicto valorativo de estos puede llevar a revisiones y cambios, segin
refieren Candreiva y Paladino (2004). Los valores pasan a ser uno de los
componentes de las RS.

La actitud: es una estructura que denota la posicion con respecto a algo o a
alguien, € cual a su vez se enlaza con las creencias, hociones y comportamientos a
través de sus componentes basicos (cognitivo, afectivo y conductual). La actitud
expresa €l aspecto més afectivo de la representacion, por ser la reaccion emocional
(Candreiva y Paladino, op.cit.). Ahora bien, no toda reaccién emocional hacia algo o
alguien puede ser considerada como una RS si no esta ubicada en la esfera de la
opinion publica. Las RS pueden dar lugar a los valores y actitudes y conjuntamente
estar formadas por éstos, asi |0 sefiala Bergmann (1998).

En resumen, es claro que existe mucha mediacién entre todos estos conceptos,

24



y de una u otra manera forman parte de las RS; no obstante, |0 que caracteriza a las
RS, es su funcién de transformar lo desconocido en conocido, y que este
conocimiento sea compartido por un grupo, tomando en consideracion por igual las

dimensiones cognitivas y las dimensiones sociaes de larealidad.

Formacion de las Representaciones Sociales

Dada la funcién instrumental de la teoria aqui adoptada, resulta necesario
indicar cudles de sus elementos servirdn para e andlisis de las Representaciones
Sociales de los animales venenosos. En este sentido, en primer lugar se consideraron
Sus aspectos conceptuales, para pasar, en segundo lugar, a destacar su proceso de
formacion, finalizando con sus dimensiones.

Para |bafiez (1994), se distinguen tres fuentes de formacion o determinacién, a
saber:

1. Fondo cultura acumulado en la sociedad a través de su historia, € cua esta
congtituido por las creencias y vaores compartidos, referencias historicas y
culturales que conforman la memoria colectiva 'y hasta la identidad de la propia
sociedad, comunidad o grupo de referencia.

2. Dinamicade las RS 0 mecanismos de objetivacion y anclagje los cuales provienen
de la misma dindmica de la representacion, o que se ampliara méas adelante.

3. Précticas Sociales relacionadas con la comunicacion. El influjo de los medios de
comunicacion en la transmision de valores, conocimientos, creencias y modelos
de conducta, asi como la comunicacion interpersona aportan en la construccion
de unavision de larealidad.

La objetivacion es considerada como un proceso en € que los elementos
externos al sujeto tienen un conjunto de significados que son concretizados, forman
imagenes y estructuran el pensamiento. Para Candreiva y Paadino (2004): “la
objetivacion, es € proceso mediante el cual se concreta, se materidiza €
conocimiento en objetos concretos.” (p.59); por medio de la objetivacion los

conceptos abstractos o extrafios pasan a ser experiencias concretas y lo invisible se
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convierte en perceptible. El proceso de objetivacion implica tres fases. la
construccién selectiva, la esquematizacion estructurante y la naturalizacion.

Fase de construccion selectiva: se refiere a la formacion de las
Representaciones a partir de la retencidn y seleccion de la informacion con respecto
al objeto de representacion, la cual puede ser reorganizada libremente en seguida.
Para De LaIncera, Suérez y Junco (2006), la apropiacion de conocimientos va a estar
influenciada por los grupos a los que pertenece la personay la posicion que ocupa en
la sociedad.

Fase de formacion del nucleo figurativo: es la construccion selectiva
supeditada a un valor social, con base en € ocultamiento o0 acentuacion de unos
elementos que constituyen e objeto de representacién para smplificar la esencia del
concepto, teoria 0 idea que se trata de objetivar.

Fase de Naturalizacion: la transformacion de un concepto en una imagen
pierde ese carécter simbolico arbitrario y se convierte en una readlidad. La imagen
sustituye la realidad y reemplaza de forma natural lo percibido. Se sustituyen
conceptos abstractos por imégenes que reconstruyen los objetos aplicandoles figuras
gue parecen naturales para aprehenderlos, explicarlos y vivir con ellos y son esas
imagenes las que finalmente constituyen la realidad cotidiana (Araya, 2002).

Por otra parte el anclaje se relaciona con e hecho de asignar sentido a una
representacion, para Araya (op.cit.) es e proceso mediante el cua se asimilan los
esquemas preexistentes la representacion y su objeto. El anclgje alude a la forma en
que e objeto representado se incorpora a pensamiento precedente y a las
transformaciones derivadas de este sistema. El mismo autor sefiala que el anclgje
permite:

— Lainsercién del objeto de representacion en un marco de referencia conocido y
preexistente.
— Insercion de las representaciones en la dindmica social, haciéndolas instrumentos

utiles de comunicacion y comprension.
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Dimensiones de las Representaciones Sociales

Seglin Moscovici (1979), las RS como forma de conocimiento aluden por una
parte, a un proceso que se refiere a la forma particular de adquirir y comunicar
conocimiento, y por la otra a un contenido, donde la forma particular de adquirir
conocimiento constituye un universo de creencias en el que se distinguen tres
dimensiones: laactitud, lainformacién y el campo de representacion.

De manera que, la actitud, siguiendo a Gagnéy Briggs (1999), esun estado
complegjo del organismo humano que afecta la conducta del individuo hacia las
personas, cosas y acontecimientos, por lo que puede considerarse que es la
orientacion global positiva o0 negativa, favorable o desfavorable de una
representacion. La actitud expresa el aspecto mas afectivo de la representacion, por
ser la reaccion emocional acerca del objeto o hecho y se halla siempre presente en
una representacion aunque los otros (informacién y campo de representacion) no
estén. Por su parte, Zimmermann (2001) considera que la actitud se presenta bajo
una concepcion tridimensional que contempla lo cognitivo, lo afectivo y lo
conductual y puede ser medida a través de escalas de actiud.

Con respecto a la informacién, es el conocimiento que se tiene acerca del
objeto de representacion. La informacion debe ser distinguida en funcion de la
cantidad y calidad, asi mismo las pertenencias grupales y las ubicaciones sociales
mediatizan la informacion disponible. Es un acopio de conocimientos tanto desde e
punto de vista cuantitativo como cualitativo. Las fuentes y contextos sociaes de
donde se obtienen y donde se forman esos conocimientos tienen una importancia
fundamental, asi lo refieren Candreivay Paladino (2004).

En cuanto a campo de representacion, se refiere a la estructura y
organizacion de los elementos que constituyen el espacio figurativo, a partir de un
minimo de informacién. El campo de representacion de acuerdo con Araya (2002), se
organiza en torno a esquema figurativo o nucleo figurativo que es construido en €l
proceso de objetivacion, es importante considerar, que las actuaciones tendientes a

modificar una representacion social no tendran éxito si no se dirigen prioritariamente
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a la modificacion del esquema puesto que de é depende el significado global de la
representacion.

En relacion ala prioridad o jerarquia que pudieran tener estas dimensiones, €l
propio Moscovici (1979), concluye que:

Se deduce que la actitud es la més frecuente de las tres dimensiones y,

quiza primera desde €l punto de vista genético. En consecuencia, es

razonable concluir que nos informamos y nos representamos una cosa

unicamente después de haber tomado posicién y en funcién de la
posicién tomada (p.49).

En consecuencia, conocer 0 establecer una Representacion Social implica
determinar qué se sabe (informacién), qué se cree 0 cOMo se interpreta (campo de la
representacion); y qué se hacey cdmo se actla (actitud).

Algunos investigadores que han hecho uso de esta teoria, manifiestan como
caracteristica importante su versatilidad en cuanto a estudio de problemas y temas
completamente diferentes. De alli que se ha aplicado en psicoandisis, salud y
enfermedad, el cuerpo humano, lainfancia, ladeuda externa, el feminismo, fertilidad
y fertilizacion de los suelos, medio ambiente y educacién ambiental. Resalta su
capacidad de mostrar una nueva forma de conocer la realidad a partir del sentido
comun. En este caso se aplicd lateoria para conocer las Representaciones Sociales de
los animales venenosos en una comunidad educativa rural, para estar a tanto de las
ideas, valores, creencias y actitudes que han construido sobre este tipo de fauna,

partiendo de los saberes de la comunidad y lainformacion recibida en la escuela

Representaciones de los Animales Venenosos

El mestizgje que forma nuestra nacionalidad ha proporcionado material
suficiente, para conformar un conjunto de ideas, creencias, valores y actitudes sobre
diferentes hechos o elementos, a o que no escapan los conflictos entre los seres
humanos y la fauna venenosa. Los animales venenosos pueden provocar reacciones
muy diversas en los seres humanos, las cuales estén influenciadas por la herencia
cultural, experiencias familiares 0 personales o conocimientos adquiridos en cada

region, pais o continente.
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En las antiguas civilizaciones indigenas y en los grupos de estos que aln se
conservan, se llevaban a cabo cultos de adoracion hacia los animales venenosos y se
les rodeaba de mitos y leyendas; actualmente son objeto de diferentes reacciones
desde la mas profunda repulsion hasta el punto que algunos son mantenidos como
mascotas. Estas respuestas muestran una extrafia mezcla de fascinacién, temor y
respeto a lo desconocido, compartidas a través de interminables historias que,
condimentadas con altas dosis de imaginacion y fantasia, se han entretgjido sobre
estos animal es desde tiempos muy remotos, asi 10 expresa Sol érzano (2003).

Por consiguiente, tanto en e campo como en las ciudades, existen en la
poblacién en general, una cantidad de ideas y creencias populares sobre los animales
venenosos. Aparentemente el miedo y la ignorancia constituyen un magnifico caldo
de cultivo para la generacién de estas representaciones, las cuales se transmiten
oralmente de generacion en generacion y se difunden entre las comunidades. Su
efecto es nocivo cuando fomenta el miedo que se tiene hacia estos animaes y
provoca gque lagente los mate al primer encuentro con ellos. Algunas de estas ideas se
encuentran muy arraigadas entre las diferentes culturas y forman parte del folklore
nacional.

En e caso especifico de las serpientes, muchas creencias han sido tejidas
alrededor de éstas, y pocas 0 ninguna de €ellas posee una base o fundamento real. ¢De
cuando datan las mismas?, resulta un poco dificil hallar una respuesta correcta, pero
lo cierto es que larepulsion del hombre hacia ellas se origina en épocas muy remotas;
hojeando las primeras paginas de la Biblia, en los primeros versiculos del Antiguo
Testamento se relata una condenatoria divina hacia estas especies.

Asi, desde e tenebroso pasado biblico de la serpiente como simbolo del
pecado original hasta nuestros dias, en los abores del siglo XXI, los ofidios han
constituido para el ser humano un enigma dificil de dilucidar, en € se entremezclan
un sinnimero de mitos, leyendas y cuentos fantasticos, con e |6gico y muy humano
miedo alo desconocido. Es tanto asi, que e emblema de la medicina es una serpiente
(Tartaret, 1991).

Cabe considerar, por otra parte, que en escenarios diferentes, como por
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egjemplo, en el hemisferio oriental, la serpiente, segun las creencias religiosas en esta
region, es considerada un animal sagrado, divino y protector contra las energias
negativas, lo cua también representa fuerza, energia y sabiduria Ademas en la
cultura hindi, €l Dios Siva es representado como una serpiente principa mente en una
cobra. En China es utilizada también como proteccion dentro de su cultura, un
giemplo de ello se observa en la Murala China construida sobre un terreno
montafioso y de color amarillo. En esta region también es utilizada como un simbolo
en algunas artes marciales orientales. De igual forma, en Mesoameérica eran veneradas
por gran parte de las culturas que ali florecieron. El ejemplo méas famoso es el del
Dios Quetzal coatl, la Serpiente Emplumada, Kukulcan paralos Mayas.

Dentro de este marco, autores como Roze (1970), Sol6rzano (2003) y Casas
(2000) han escrito sobre las ideas, creencias y fantasias que rodean a reptiles y en
especial alas serpientes en paises como Venezuela, Costa Ricay México; atraves de
sus relatos se pueden conocer las diferentes actitudes que estos animales provocan
entre 10s seres humanos, teniendo éstas algunos fundamentos |6gicos y otros que no
lo son, cuando se contrasta con lainformacion cientifica.

La importancia de conocer las representaciones que se han formado las
comunidades, es que pueden ayudar a comprender la forma de actuar con respecto a
la fauna venenosa. Por gemplo, una afirmacion muy frecuente, relata Soldrzano
(2003) entre las personas que viven en el campo es que las culebras “persiguen a la
gente’, por lo que es muy probable que las personas cuando se enfrentan a terror de
encontrarse una serpiente asuman que ésta lo perseguirg, alin cuando cientificamente
se ha comprobado que las serpientes tienden a huir en unos casos y en otros a
defenderse, cuando | as sorprenden |os seres humanos.

En relacion a los escorpiones refieren Omanay Sevcik (1999), los accidentes
con especies cuyo veneno no es peligroso para los seres humanos o en aquellos casos
en que no han pasado tres semanas desde la Ultima picadura, por lo tanto, el veneno
no ha alcanzado su maxima toxicidad, han contribuido a crear laidea que €l accidente

MiSMO NO €S grave, 0 que practicas totalmente indtiles tales como la aplicacion de
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pocimas, bebidas, rezos, aplicacion local en la picadura de extractos de hierbas o
visceras del escorpion aplastadas, "curan™ € escorpionismo.

Otro aspecto importante dentro de la atmosfera que rodea a estos animales, es
el papel de los curanderos, ya que sobre todo en las comunidades ruraes y mucho
mas en las indigenas, siempre hay una o varias personas que se dedican a este oficio
alrededor de quienes se configuran a la vez un conjunto de mitos y creencias. En
algunas oportunidades, las personas que sufren un accidente con un animal venenoso
consultan un curandero de la comunidad en caso de envenenamiento. Al respecto
apunta Roze (1970):

Existen numerosas creencias venezolanas sobre las serpientes. En
varias regiones se utilizan diferentes amuletos o sustancias para alejar
a las serpientes. Si bien los amuletos no tienen valor alguno para
espantar las culebras, pueden producir tranquilidad a su propietario...
(p.154).

Ahorahien, en relacion a estos curanderos es importante conocer acercade los
rituales y medicinas que aplican, ya que estos provienen de una complea red de
creencias ancestrales donde pudieran ocultarse conocimientos botanicos 'y
fisiologicos valiosisimos para el avance de la medicina, en este caso € tratamiento

del afectado por envenenamiento animal.

La Fauna Venenosa dentro de la Biodiver sidad de los Ecosistemas

Para una megor comprensiéon de este apartado, asi como para darle mayor
fluidez al discurso se revisa inicialmente el concepto de ecosistemay de esta forma

se enmarca laimportancia que tiene la fauna venenosa dentro de | os ecosi stemas.

Ecosistemas

El concepto de ecosistema es especiamente interesante para comprender el
funcionamiento de la naturaleza y multitud de cuestiones ambientales. El término fue
acufiado por Tansley (1935) para referirse a un sistema complejo formado por

elementos fisicos (biotopo) y biolégicos (biocenosis) que interactlian entre si y se
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comportan como una unidad funcional en la que se produce una continua circulacion
de materia (ciclos biogeoquimicos) y se desarrolla un flujo unidirecciona de energia
(Naturaleza Ecoldgica, 1997).

Dentro de este orden de ideas, € Biotopo es el conjunto de elementos fisico-
quimicos que forman el ambiente (aire, agua, suelos, minerales, sustancias quimicas,
clima) y la Biocenosis corresponde a una agrupacion de seres vivientes que, en su
composicion, numero de especies y de individuos responden a ciertas condiciones del
entorno, mantienen una dependencia reciproca y se conservan reproduciéndose
(Gonzalez, 1997). Asimismo, €l funcionamiento de todos |os ecosistemas necesita de
una fuente de energia que, fluyendo a través de los distintos componentes del
ecosistema, mantiene la vida'y moviliza € agua, los minerales y otros componentes
fisicos del ecos stema.

Esta fuente de energia primeray principal eslaluz solar, la cua fluye desde el
sol a través de los productores y consumidores hasta los descomponedores,
conformando las llamadas cadenas alimentarias; éstas comprenden los productores
primarios, que son aguellos seres capaces de fabricar sustancias organicas tomando
del medio sdlo sustancias inorganicas sencillas y energia (los vegetales), los
consumidores, son los que no pueden fabricar por si mismos sus aimentosy o toman
de otros seres vivos, entre estos se encuentran los herbivoros o consumidores de
primer orden, los carnivoros o consumidores de segundo orden que se aimentan de
los herbivoros y los consumidores de tercer orden que se alimentan de otros
carnivoros. Pero, las cadenas aimentarias no acaban en el depredador cumbre, sino
que como todo ser vivo muere, existen necréfagos, como algunos hongos o bacterias,
que se adimentan de los residuos muertos y detritos en general (organismos
descomponedores o detritivoros). Para Echarri (s.f.), éstos Ultimos cumplen un papel
muy importante ya que cierran los ciclos de los elementos y cumplen una funcion de
limpieza.

Es importante resaltar que la alimentacién de las especies no se limita a un
solo tipo de ser vivo, por lo que en los ecosistemas més que cadenas alimenticias se

constituyen redes de aimentacion, y una especie puede comportarse a su vez como
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presa y/o depredador en una o varias cadenas alimenticias por lo que su disminucién
0 extincion afectara una 0 mas de una cadena alimentaria.

Es por ello que, a estudiar los ecosistemas interesa mas el conocimiento de
las relaciones entre los elementos, que e cOMo son estos elementos. Los seres vivos
(animales o plantas) en especial importan por la funcion que cumplen en el flujo de
energiay en €l ciclo de los materiales para mantener el equilibrio del sistema, debido
a que cualquier variacion en un componente del sistema repercutird en todos los
demés componentes. Todas las especies, ya sean dominantes o apenas visibles, Utiles
0 aquellas que parecen dafinas, son piezas 0 elementos de un sistema que es €l
ambiente, en donde todo esta relacionado con todo y cada uno de esos elementos
adquiere significado como parte de un todo, cuyo funcionamiento y equilibrio es el
resultado del comportamiento de cada una de las partes. Por eso para entender el
papel que cumple cualquiera de los elementos del ambiente es importante conocer las

interacciones, los ciclosy los flujos que se establecen en |os ecosistemas.

Biodiversidad

Un aspecto relevante dentro de la dimension dindmica del ambiente es €
concepto de biodiversidad de las especies animales y vegetales, asi como de los
microorganismos que habitan el planeta, entendiendo que biodiversidad es una
contraccién de la expresion ‘diversidad biolégica, que expresa la variedad o
diversidad del mundo bioldgico, y que cada una de esas especies cumple una funcién
dentro de la unidad constituida por €l planeta Tierra y es imprescindible para €l
funcionamiento natural de |os ecosistemas, asi como para lavida humana.

La palabra “Biodiversidad” fue utilizada por primera vez por Rosen en 1985
en la Conferencia “Foro Nacional sobre Biodiversidad” realizada en Washington y a
partir de alli se comienza a generalizar el empleo de la palabra. Segin Gonzélez
(2003): “La biodiversidad es resultado de un proceso evolutivo de més de tres mil
millones de afios, del cual y sin dgjar de reconocer los grandes avances cientificos

aun somos bastante ignorantes’ (p.1).
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De las diversas definiciones que se han elaborado acerca del término
biodiversidad, se deriva como elemento importante que es un recurso a conservar
para las generaciones futuras, no solo a escala de especies sino también a escala de
ecosistemnas, con € fin de preservar 1os procesos ecol6gicos y evolutivos de los cuales
dependen las especies y los sitios, tanto para asegurar la calidad de vida, como para
mantener |os servicios que prestala naturaleza alahumanidad y al planeta en general.

Con respecto a los niveles, para e MARNR (1997), la biodiversidad, por
funcionalidad, se puede medir considerando tres niveles jerarquicos. genes, especies
y ecosistemas. Pero es importante estar consciente de que ésta no es sino una de las
varias formas de evaluar la biodiversidad porgue no hay una definicion exacta del
término ni, por tanto, acuerdo universal sobre e modo de medir la misma. Otros
autores, refieren Garciay Rivas (2002), consideran seis niveles de biodiversidad:

1. Diversidad genética, la cua se refiere a la variacion de los genes dentro de
una misma especie, variedad, subespecie o raza y entre especies distintas.

2. Diversidad de especies 0 de organismos vivos que existen en € planeta,
plantas, animalesy microorganismos.

3. Diversidad de ecosistemas, comprende los diferentes ambientes donde se
desarrollan los organismos en interaccion entre ellos y con € resto de los
elementos del ambiente como bosgues, sabanas, océanos, entre otros.

4. Diversidad de niveles taxondmicos superiores: géneros, familiasy érdenes.
Diversidad a nivel de comunidades y procesos ecologicos. variedad en las
diferentes funciones que cumplen los organismos en los ecosistemas:
autotrofos, heterétrofos, descomponedoresy otros.

6. Diversidad a nivel de Biomas. variedad de regiones biogeograficas que son
agrupaciones de ecosistemas similares que se caracterizan por un tipo
uniforme de vegetacion asociada a una fauna caracteristica, cuya distribucion
ladeterminalalatitud y el relieve.

Por su parte, Péfaur (1995) sefiala que el concepto de biodiversidad debia
contener cuatro enfoques, comprendidos desde la taxonomia de las especies hasta la

antropologia de las etnias, ya que conveniaincluir elementos sistematicos (especies y



subespecies), elementos genéticos (genes y genomas), elementos ecolgicos
(ecosistemas y biomas) y elementos antropolgicos (culturas y etnias), para poder
entender la pérdida de biodiversidad como consecuencia del desarrollo vy

organizacion de las acciones humanas.

Importancia de la Biodiversidad

La desaparicion de especies por causas naturales, catastroficas o graduales es
parte del dinamismo de la naturadleza y ella tiene sus propios mecanismos para
establecer un nuevo equilibrio; sin embargo, cuando las especies se extinguen por la
accion humana a una velocidad tal que la naturaleza no puede autorregularse, se
produce una dteracion de los ecosistemas con consecuencias para todos sus
componentes, incluido € ser humano. De alli que todos los seres vivos, aln los que
pueden considerarse peligrosos para los seres humanos, como por eemplo los
animales venenosos, son necesarios en cada uno de los ecosistemas que habitan.

Es por ello que cada dia crece la inquietud por e hecho que las actividades
humanas han reducido la biodiversidad a escala mundial, naciona y regiona y que
esta tendencia continlia. Esto se manifiesta en la pérdida de poblaciones vegetales y
animales, en la extincion y en el agotamiento de especies y en la simplificacion de
comunidades y ecosistemas. Observaciones de campo han confirmado que existe una
relacion entre el tamafio de un area 'y e naimero de especies que contiene y se ha
estimado que si un habitat se reduce hasta la décima parte de su superficie original, es
probable que pierda la mitad de las especies que tenia, asi lo refieren Mac Arthur y
Willson (1967).

Con respecto a que la masiva pérdida de Biodiversidad conlleve a un
cataclismo que pueda arrastrar a la propia especie humana, Delibes y Delibes (2005)
sefialan lo siguiente:

Diferentes calculos permiten estimar que se extinguen entre diez mil y

cincuentamil especies por afo. Yo suelo citar a Edgard Wilson,..., que

dice que anualmente desaparecen veintisiete mil especies, o que
supone setenta 'y dos diarias y tres cada hora. Eso puede representar la
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pérdida cada afio, del uno por mil de todas las especies vivientes. A ese
ritmo en mil afios no quedaria ninguna (incluidos nosotros) (p. 28).

Otro aspecto importante de la biodiversidad es que ésta puede ser un indicador
de cambios en e ambiente, por €l hecho de que la distribucién y abundancia de los
organismos es una respuesta a los cambios que se producen en el ambiente. Es por
ello que a través de su estudio se pueden detectar las variaciones en la biosfera y
tomarlas como referencia para programas de conservaci on.

Es preciso sefidar también que la pérdida de diversidad cultural es un aspecto
al que no se suele hacer referencia, como s no tuviera que ver con el proceso de
degradacion de labiodiversidad, sin considerar que en la medida en que se eliminan o
se aidan las culturas, se esta perdiendo la pluralidad de respuestas a los problemas a
los que la humanidad debe hacer frente en materia ambiental, entre otras.

Ladiversidad cultural se manifiesta por ladiversidad del lenguaje, de saberes,
de creenciasreligiosas, practicas del mangjo delatierra, en e arte, en lamusica, en la
estructura social, en la seleccion de los cultivos, en la dietay en todas las actividades
0 caracteristicas de la sociedad humana. Como las culturas comprenden las artes, las
letras, asi como los modos de vida, los sistemas de valores, las tradiciones y las
creencias, la proteccion y promocion de su diversidad plantea un reto: defender la
capacidad creativa a través de la multiplicidad de sus formas materiales e
inmateriales, y de esa manera buscar férmulas de convivencia entre los seres
humanos, entre los seres humanos y |as especies vegetales y animales y entre todos
los elementos presentes en el ambiente que conforman el planetatierra.

Sea cua sea €l problema, la diversidad cultural hace posible una pluralidad de
respuestas. De ali que e contacto entre culturas puede representar un mutuo
enriquecimiento, fecundos mestizajes y, en definitiva, disfrute de una creciente
pluralidad de creaciones. Ello, sin duda, siempre que e contacto sea realmente libre,
es decir, que no esté desvirtuado por la imposicion de particularismos mediante
mecanismos econémicos y/o politicos, asi sefiadlan Vilches, Gil, Pérez, Toscano y
Macias (2006).
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Venezuela, fruto del mestizaje de los diferentes grupos étnicos que han
ocupado su territorio a lo largo de la historia, posee una gran diversidad cultural, lo
que podria plantear diferentes alternativas ante la preocupacion por la conservacion

de ladiversidad bioldgica en cualquiera de sus espacios.

Conservacion de la Biodiversidad

Se plantea entonces el problema de la conservacion de la biodiversidad, tan
necesaria para e equilibrio de la naturaleza, si se considera que la biodiversidad total
del planeta varia entre unos 5 y 30 millones de especies, de las cuales no se han
identificado ni una cuarta parte; por 1o que hay especies que aparecen y se extinguen
sin que € ser humano llegue nunca a conocerlas en términos cientificos.

Cabe considerar, por otra parte, que los ecosistemas méas ricos en
biodiversidad se encuentran ubicados en los trépicos. Las caracteristicas de relieve,
clima, y dltitud entre otros, determinan la riqueza bidtica presente en los territorios
tropicales. Seguin sefiala Robles (2004):

Los Andes Tropicales congtituyen la ecorregion terrestre prioritaria

(ETP) o hotspot de mayor riquezay diversidad del planeta. La cadena

montafiosa de Los Andes, sus diferentes cordilleras y su enorme

variedad de laderas y picachos, al igual que sus aislados valles, poseen

una multiplicidad de microhabitats y condiciones climéticas que han

propiciado la evolucién de un nimero increible de especies de plantas
y animales (p.73).

Dentro de este marco, hay que resaltar que Venezuela por su ubicacion
astronémica es un pais tropical y su extremo suroccidental se ubica en la Cordillera
Andina, lo que la sefiadla como pais de inmensa diversidad biolégica. Al respecto,
sefidla Péfaur (2003), se encuentra entre los diez primeros paises con mayor
diversidad biolégica, debido a la gran variedad de ambientes con que cuenta, por su
climay relieve, |0 que constituye un patrimonio no solo nacional sino planetario.

En laCartaMundial de la Naturaleza, adoptada por la Asamblea Genera de la

ONU en 1982, se sefida “Toda forma de vida es Unica y merece ser respetada
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cualquiera que sea su utilidad para el hombre y con €l fin de reconocer a los demas
seres vivos, su valor intrinseco, € hombre ha de guiarse por un cédigo de accién
mora” (p.3). Por lo que desde un punto de vista préctico la Biodiversidad constituye
la base sobre la cual reposan el presente y el futuro del planeta. Al respecto cabe
resdltar lo siguiente: “En la diversidad de las formas de vida se encuentra la
posibilidad misma de mantener abierto el abanico de aternativas para alcanzar un

desarrollo...” (Robles, 2004, p.7).

Ahora bien, para que los seres humanos tomen conciencia de la importancia
de la preservacion de la biodiversidad es necesario que se conozca que ésta es €l
primer recurso paralavidadiariay entre los aportes que la biodiversidad proporciona
a la humanidad para Forno (2002) y Greslebin (2006) se pueden mencionar los
siguientes:

1. Ecolégicos. la regulacion de gases atmosféricos, participacion en los ciclos
biogeoquimicos, en € ciclo del agua, regulacion de la temperatura 'y reguladores
naturales de los flujos de energiay de materia.

2. Alimentarios. cosechas, ganado, silvicultura, piscicultura. Las especies de plantas
silvestres se han usado con propésitos medicinales desde la prehistoria. Los
animales también juegan un papel preponderante en € desarrollo de la
investigacion.

3. Industriales: fibras textiles, maderay medicinas. La biodiversidad puede ser una
fuente de energia (como la biomasa) y encierra ademas la mayor reserva de
compuestos bioquimicos debido ala variedad de adaptaciones metabdlicas de los
organismos. Otros productos industriales que se obtienen son los aceites,
lubricantes, perfumes, tintes, papel, ceras, caucho, l&ex, resinas, venenos,
corcho.

4. Materiales: los suministros de origen animal incluyen lana, seda, piel, cuero,
lubricante y ceras. También pueden usarse |os animales como transporte.

5. Turisticos y recreacionales: la diversidad de ambientes y paisgjes en &reas, como

parques y bosgues ofrecen una fuente de belleza, alegriay tranquilidad de gran
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atractivo para muchas personas. El ecoturismo, en particular, esta en crecimiento
en laactividad recreativa a airelibre.

6. Educativos. através del conocimiento de la gran diversidad bioldgica se estimula
lavaloraciéon y conservacion del entorno, asi mismo el estudio de ladiversidad a
través de métodos vivenciales promueve aprendizajes significativos.

7. Eticos: se fundamenta en el derecho de todos los seres vivos a existir. El valor de
todas las formas de vida ha ido aumentando e incorporandose en todas las
culturas.

8. Estéticos. la diversidad de seres vivos es fuente permanente de belleza y
admiracion tanto separadamente como dentro de un paisgje.

Asi mismo, una gran parte de nuestra herencia cultural en diversos ambitos
(gastronémico, educativo, espiritual) esta intimamente ligada a la diversidad local o
regional y seguramente lo seguira estando. En todo caso, cada dia, debido a
desarrollo de la biotecnologia se amplian los usos y aprovechamiento que la
humanidad puede obtener de la biodiversidad; sin embargo, se debe estar conscientes
gue por encima del valor econdmico esta el valor que tiene para los ecosistemas, y
ese valor o precio es dificil siquierade imaginar: se trata de un imponderable.

Adicionalmente, e éxito de los programas de conservacion de la
biodiversidad depende de que su desarrollo y planificacion con la gente y para la
gente, considerando sus actividades econdmicas, identidades, valores espirituales y
culturales, asi como las formas de organizacion socia. A través de la educacion y la
comunicacion debe sensibilizarse hacia la participacion, €l didlogo, compartir
experiencias e intercambio de ideas, para escoger los caminos a seguir y lograr la
participacion comprometida (Gonzalez, 2003).

Se plantea entonces la necesidad de tomar medidas a nivel mundia para la
preservacion de la biodiversidad; es por ello que, en la llamada Conferencia de la
Tierra celebrada en 1992 en Rio de Janeiro se establece el Convenio sobre la
Diversidad Biologica, mediante €l cual las partes contratantes “conscientes del valor

intrinseco de la diversidad biologica 'y de los valores ecol0gicos, genéticos, sociales,
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econdémicos, cientificos, educativos, culturales, recreativos y estéticos...” (Naciones

Unidas, 1992, p.3), acuerdan como objetivos en e mismo documento:

(...) la conservacion de la diversidad biolégica, la utilizacion
sostenible de sus componentes y la participacion justa 'y equitativa en
los beneficios que se deriven de la utilizacion de los recursos
genéticos, mediante, entre otras cosas, un acceso adecuado a esos
recursos y una transferencia apropiada de las tecnologias pertinentes,
teniendo en cuenta todos los derechos sobre esos recursos y a esas
tecnologias, asi como mediante una financiacién apropiada (p.3).

En el pais, para cumplir con € convenio en concordancia con la Constitucién
de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) en sus articulos 15 y 127, referidos
alaresponsabilidad del estado en materia de conservacion de la diversidad biologica;
se promulgd en Mayo del afio 2000 la Ley de Diversidad Biologica, la cua
comprende 12 titulos con 130 articulos; y que “tiene por objeto establecer los
principios rectores para la conservacion de la diversidad bioldgica’ (Art.1).
Asimismo la ley hace referencia a que se desarrollara una Estrategia Nacional de la
Diversidad Bioldgica, asi como también que se creara € Instituto Naciona de la
Diversidad Biologica. Entre los 130 articulos que componen la ley, los que mas
tienen relacion con la presente investigacion son, el Art. 12 que plantea que € estado
promovera la educacion ambiental con énfasis en el uso y conservacion de la
diversidad biologica; € Art. 13 que resalta e reconocimiento y la preservacion del
conocimiento de las comunidades locales sobre la biodiversidad; los articulos 67
71 del Titulo VI, que se refieren a la investigacion y capacitacion sobre Diversidad
Biologica y los Art. 110 y 111, que promueven la educacién y divulgacion para
incentivar la participacion ciudadana en la conservacion de la diversidad biol6gica.
Esta ley como las otras existentes en materia ambiental, ni se conoce a nivel de la

ciudadania, en general, ni se hace cumplir por |os organismos competentes.

La Fauna Venenosa dentro de la Biodiversidad Animal

Son aquellos organismos que para la captura de sus presas 0 para defenderse
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han desarrollado evolutivamente unas glandulas especiales para producir veneno y
cuentan con estructuras anatémicas como colmillos, espinasy aguijones por medio de
las cuales lo inoculan ya sea en forma activa o0 pasiva. Estos animales, pertenecen a
NUMErosos grupos taxondmicos y tienen una amplia distribucion en e planeta. En
Venezuela, este grupo de la fauna venenosa es de amplia diversidad taxonomica y
esta conformado principal mente por:

Alacranes o Escorpiones (Scorpionida)

Arafias (Araned)

Garrapatasy Acaros (Acari)

Escolopendras o Ciempiés (miriapoda)

Coquitos o Escarabgjos (Coleoptera)

Larvas de Mariposas u Orugas (L epidoptera)

Hormigas, Abgjasy Avispas (Hymenoptera)

Bagresy Rayas (Pisces)

© © N o gk~ 0w DN

Ranas (Anura)
10. Culéebras o Viboras (Serpentes)

11. Algunos moluscos (Molusca)y Anémonas marinas (Cnidaria)

Debido a su gran diversidad, los animales venenosos pueden ser encontrados
en una amplia variedad de ambientes;, hay animales venenosos en e mar, en los
bosgues, llanos, desiertos y en casi todos |os ecosistemas del planeta. Dentro de este
grupo se encuentran depredadores que regulan el tamafo poblaciona de otras
especies, que ocupan principalmente el suelo, incluyendo desde insectos, caracolesy
otros invertebrados hasta los vertebrados en todas sus categorias (peces, anfibios,
reptiles, avesy mamiferos).

Especificamente en la Region Biogeogréfica del Lago de Maracaibo que
corresponde en su mayor parte con € estado Zulia se encuentran las siguientes
especies segun reporta Navarrete (2006):
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Cuadro1

Listado de las Serpientes de la Region Biogeogr &fica L ago de M aracaibo

Familia Especie Nombrecomin  Venenosa No
venenosa
Anomalepidae Helminthophis Cieguita X
flavoter minatus
Boidae Boa constrictor Tragavenado X
Epicrates maurus Boa tornasol X
Colubridae Atractusturikensis  Culebrita X
Chironius carinatus  Lora X
Cleliaclelia Tuqui X
Coluber Congjera X
mentovarius
centralis
Dendrophidion Corredora X
nuchale manchada
Dipsas perijanensis  caracolera X
Drymarchon Cazadora X
caudumacul atus
Drymarchon Rabo negro X
melanurus
Drymobius Corredora X
rhombifer
Enuliusflavitorques Culebrita X
Erythrolamprus Falsa Coral X
pseudocorallus
Helicopsangulatus  Falsa mapa- nare X
de agua
Helicops pastazae Falsa mapanare X
de agua
Fasa mapanare
Helicops scalaris de agua X
Imantodes cenchoa  L&igo X
Lampropeltis Falsacora X
triangulum
andesiana
Leptodeira annulata Falsa mapanare X
ashmeadii
Leptophis ahaetulia Verdegallo X
occidentalis
Liophis epinephelus Cazadora X
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opisthotaenius

Liophis lineatus Cazadorarayada
Liophis melanotus Reinitarayada
melanotus
Liophis reginae Reinita
2weifeli
Mastigodryas Cazadora
boddaerti boddaerti
Mastigodryas pleii Sabanera
Oxybelis aeneus Bejuca X
Oxybelis fulgidus Bejucalora X
Oxyrhopus petola Falsacoral
petola
Phimophis Excavadora X
guianensis
Pseudoboa neuwiedi  Cora macho X
Rhinobothryum Falsacoral X
bovallii
Shon nebulatus Caracolera
nebulatus
Soilotes pullatus Tigra cazadora
pullatus
Tantillasemicincta  Falsacora X
Thamnodynastes Sapera X
strigilis
Urotheca fulviceps  Culebrita X
Xenodon severus Sapamanare X
Elapidae Micrurus Candelilla X
dissoleucus
dissoleucus
Micrurus dumerilii  Cora capuchina X
carinicauda
Micrurus dumerilii  Coral capuchina X
trasandinus trasandina
Micrurus isozonus Cord llanera X
Micrurus mipartitus Coral rabo de
anomalus candela
Viperidae Bothrops asper Mapanare  del X
Occidente
Bothrops Mapanare X
colombiensis comun,
Guayacan
Bothropsisabelae Mapanare, X
Guayacan




Crotalus durissus Cascabel comun X
cumanensis

Porthidium Mapanare X
lansbergii lansbergii

Nota. Datos tomados de Navarrete (2006)

En la zona ded estudio estdn presentes individuos de las familias
Anomalepidae, Boidae y Colubridae, dentro de éstas se observd que la especie
Thamnodynastes pallidus es semivenenosa (Diaz, F.; Navarrete L., Péfocur J. y
Rodriguez - Acosta, A. (2004)) y miembros de la familia Elapidae como Micrurus
dumerili y Micrurus sp. (conocidas como corales) y de lafamilia Viperidae, Bothrops
isabelae y Bothrops sp. (conocidas como Guayacan, Mapanare o Rabo Amarillo) que
son altamente venenosas.

Cuadro 2

Distribucion de la Escor piofauna en Venezuela

Familia Género Ubicacion

Buthidae Ananteris
Centruroides
| sometrus
Mesotityus
Microtityus
Rhopalurus
Tityus

Todos |os estados

Auyantepuia

Broteas

Broteochactas

Cayooca

Chactas
Chactidae Chactopsis

Hadrurochactas

Taurepania

Teuthraustes

V achomiochactas

Sierra de Perija, Cordillera Andina,
Lara, Yaracuy Falcon, Monagas,
Dedta Amacuro, Bolivar vy
Amazonas

Diplocentridae  Diplocentrus Falcon, Laray Zulia

Scorpionidae Opisthacanthus Portuguesa, Amazonasy Zulia

Nota. Datos tomados de De Sousa, Parrilla-Alvarez y Quiroga (2000)



De estas familias la méas abundante es la Chactidae y en segundo lugar la
Buthidag; dentro de ésta el género de mayor importancia médica es Tityus, con €l
mayor nimero de especies conocidas. Estas especies se encuentran en la region
Centro Norte Costera, Los Andes, regién Sur, regién Nororiental y Centro occidental.
A su vez la familia Buthidae es la mas ampliamente distribuida, seguida por
Chactidae.

En el areadel estudio segun las colectas realizadas, estan presentes individuos

de lafamilia Buthidae de las especies Tityus clathratus, Tityus zulianusy Tityus sp

Serpientes

Con respecto a las serpientes, en el mundo se conocen unas dieciocho
unidades a nivel de familias, en Venezuela, segin Navarrete (2006), existen ocho
familias. Anomalepidae, con 3 especies;, Leptotyphlopidae, con 7 especies,
Typhlopidae, con 4 especies, Aniliidae, con 1 especie; Boidae, con 7 especies;
Colubridae, con 130 especies, Viperidae, con 20 especies y Elapidae, con 18
especies, para un total aproximado de 190 especies y subespecies. De éstas, las
venenosas son: Elapidae (corales) y Viperidae (mapanares, tigras, cuaimas y
cascabeles) y algunas de lafamilia Colubridae de dentadura Opistoglifa.

Se sitlia en primer lugar a este grupo de animales por e nimero de accidentes
que causan; habitan en todas las variedades de climas del mundo, pueden medir desde
pocos centimetros en e caso de las serpientes ciegas y hasta 10 a 11 metros, en las
boas 0 anacondas. Son de colores muy variables, e cuerpo es generamente cilindrico
y la cabeza conica o triangular ovalada, asi hacen referencia Lopez (1994) y Lancini
(1986).

En cuanto a las caracteristicas de las serpientes, lo méas resadtante es que
carecen de extremidades externas, aunque algunas conservan vestigios de patas
traseras, como en €l caso de las boas y pitones; tampoco presentan oido externo, por
lo que se dice que son sordas, poseen una membrana transparente en vez de parpados
y un olfato muy efectivo, através de lalengua, en combinacidn con un 6rgano situado
en el paladar [lamado 6rgano de Jacobson (Navarrete, 2006).
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La piel de las serpientes est4 cubierta de escamas corneas epidérmicas y ala
vez eladticas, esto sirve de proteccion por su forma de locomocion y de poder
distenderse cuando es necesario, como en el caso de haber consumido una presa mas
grande que €ella. Las escamas poseen una fina cubierta epidérmica, transparente,
llamada estrato corneo, la cua es reemplazada cada cierto tiempo; éste proceso se
conoce como muda, exfoliacion o ecdisis; € ciclo comienza cuando la capa cornea
estd ya mas desarrollada y le quita elasticidad a la piel. Este proceso se repite de
acuerdo a la especie, estado fisiologico, habitat y aimentacion, desde una a ocho
veces 0 mas al afo. El crepitaculum o término de la cola en las serpientes de cascabel
se origina de este proceso de muda, en cada una de las mudas va quedando un
apéndice corneo que encgja con el anterior y su movimiento de advertencia va a
originar €l sonido caracteristico de estas especies.

La coloracion varia mucho de una serpiente a otra con diversos dibujos o sin
ellos. Generalmente presentan colores similares a medio donde habitan
(homocromia) o una combinacion de formas y colores parecidos a habitat
(homotipia). En muchos casos, la coloracion varia segun la edad, o sea, que cuando
son jévenes presentan ciertos tipos de dibujo y colores, llegadas a adultas, presentan
otros diferentes; esto sucede especialmente en algunas serpientes no venenosas.

En esta fauna, la coloracion tiende a ser un mecanismo de adaptacion a
factores bidticos y abiodticos de su medio ambiente. El color funciona como un
mecanismo de proteccion contra sus depredadores (mimetismo), pues existen colores
que resultan un camuflge efectivo, asi como otros que simbolizan peligro para los
depredadores, entre estos Ultimos estan los distintos tonos de rojo, amarillo, negro y
blanco que son las serpientes conocidas como Corales, y de las también [lamadas
falsas Corales.

Adicionalmente, los ofidios son carnivoros por excelencia, por tanto estan
dotados de una serie de adaptaciones para su apropiada alimentacion. La falta de
extremidades y la forma filiforme o tubular de su cuerpo han determinado que el
sistema digestivo sea eficiente tanto en la aprehension del alimento como en su

misma digestion. Las serpientes no despedazan su alimento y a menudo ingieren
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presas de grandes dimensiones, por 10 que en primer lugar matan a su victima, y
después la aferran por la cabeza para empezar |lentamente un proceso de tragado por
ampliacion mandibular (Tartaret, 1991).

En ese proceso de alimentacion juega un papel importante la dentadura de las
serpientes, por tanto, cabe sefidar que las serpientes se clasifican por la forma de la
dentadura en: Solenoglifas, aguellas que tienen un par de colmillos frontales grandes,
moviles y huecos (por donde fluye e veneno), las Proteroglifas también tienen un
par de colmillos frontales, més grandes que € resto de la dentadura, fijos y huecos,
las Opistoglifas tienen los colmillos rasurados situados en la parte posterior del
maxilar, por 1o que a morder no inyectan suficiente veneno y se les cataloga como
semivenenosas. Las serpientes no venenosas son las que carecen de colmillos
especializados para la inyeccion de venenos y se clasifican como Aglifas (Lopez,
2006). Las Opistomegadontes son serpientes con una dentadura formada por dos
dientes posteriores méas grandes que los restantes ubicados en € resto de la cavidad
bucal (mandibulas y huesos palatinos). Los dientes posteriores son utilizados para
herir severamente alas presas, pero no estan provistos de cana para conducir veneno.
Esta especie constituye una especializacion de las Aglifas.

Todas las serpientes venenosas o viboras tienen la cabeza en forma de
triangulo, lo cual es muy notorio. Esta forma triangular se debe a la presencia justo
por detras de cada 0jo, de una glandula (o bolsa) de veneno. Sin embargo hay algunas
especies que no son venenosas y tienen la cabeza en forma triangular, como por
ejemplo la Boa constrictor que es aglifay por o tanto no posee colmillos conductores
de veneno. Otra caracteristica comun a las serpientes venenosas es que tienen la
pupila verticdmente eliptica, como los gatos, loque denota sus habitos
preferentemente nocturnos, pues en el dia la pupila esta muy cerraday en la noche se
dilata. Pero muchas culebras que no son venenosas también tienen la pupila en forma
vertical, porque también tienen habitos nocturnos.

La distribucion geogréfica de las serpientes se encuentra relacionada con su
comportamiento bioecoldgico. Una caracteristica importante para ubicar especies de

serpientes, son los pisos dtitudinales, ya que por ser estos animales organismos
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ectodermos (toman su temperatura del medio), son menos frecuentes en las tierras
altas, de temperaturas bagjas, mientras que en las tierras cdlidas son mas diversas y
abundantes. Las venenosas son mas comunes por debgjo de los 1.000 msnm. Asi las
Bothrops y Lachesis (mapanare, tigra-mariposa, cuaima pifia, entre otras de la familia
Viperidae) se ubican en regiones himedas del piso tropical y subtropical, piedemonte,
margenes de rios y quebradas; son serpientes agresivas y provocan accidentes graves
(Lancini, 1986).

Las serpientes Crotalus (cascabeles de la familia Viperidae) son ofidios
encontrados en zonas geograficas con bajo indice pluviométrico, con temperaturas
anuales de 28° o mas y baja humedad atmosférica: areas xeréfilas de la regién
tropical, sabanas, piedemonte de &reas secas; estos animales son poco agresivos. En el
caso de las Micrurus (corales de la familia Elapidae) se encuentran tanto en sabanas,
piedemontes, bosques y regiones xerdfilas, ellas presentan un temperamento poco

agresivo (Machado-Allisony Rodriguez, 1997).

El accidente ofidico. El grado de peligrosidad de las mordeduras de serpientes
esté en funcion de la cantidad de veneno inoculado, de la actividad del veneno, del
punto de inoculacién (zona del cuerpo donde se sufre la mordedura) y del peso
corpora de la persona afectada. Los nifios resultan especialmente sensibles a los
toxicos producidos por los ofidios, en parte debido a su menor peso relativo. En la
mayoria de casos € veneno penetra y se distribuye con mayor o menor rapidez
absorbido por via linfética (pequefiisimas venas que cubren todo €l organismo).
Solamente en raras ocasiones es inoculado directamente en el torrente sanguineo
(cuando €l diente venenoso penetra una vena o arteria), provocando tal vez la muerte

en un tiempo muy breve, que aveces resultainferior aun cuarto de hora.

Cuadro 3
Cantidad de Veneno que I noculan las Serpientes
Nombre Promedio de Max. cant. de Dosisletal
dela Ponzofia ponzofia en hombre
Vibora al morder en glandulas de 70 Kgs.
en miligramos en miligramos
Cascabel 40-47 178 10
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Mapanare 100-160 680 70
Cuaima-pifia 300-500 760 150
Coral 5 25 3

Nota. Dato tomado de Marrero (s.f.)

En cuanto a veneno de los eldpidos, es esenciadmente neurotéxico, no
provoca mucho dolor en la herida, pero si produce en la victima abundante salivacion
y lagrimeo; y ademas, angustia, ceguera, pardlisis parcial, pardisis tota de
respiracion, y muerte por asfixia en 3 a 6 horas. En e caso de los vipéridos
(Viperidae), especificamente e veneno de la cascabel es hemolitico y neurotoxico.
Ataca e sistema nervioso, produce ligero hinchamiento local seguido de
adormecimiento, dolores musculares, baja presion arterial, shock, descenso de los
parpados superiores, dolor de cabeza, efecto de nuca quebrada, y dificultad de
coordinar los 0jos. Provocala muerte a pocas horas o dias por insuficienciarenal.

El veneno de las mapanares, (familia Viperidae) es proteolitico y coagul ante;
produce dolores muy intensos en la herida, hinchamiento pronunciado, destruccién de
la piel (necrosis que puede llegar a la amputacion espontanea), destruccion de los
muscul os, fuertes hemorragias por la herida, nariz y estdmago; debilidad general, bgja
presion, shock, sudores, mareos y vomitos. Provoca la muerte entre 12 'y 48 horas.

Con respecto ala cuaima-pifia (familia Viperidag), el veneno actta locamente
y también sobre el sistema nervioso, con sintomas similares a los producidos tanto
por cascabeles como mapanares. La cuaima-pifia pertenece al género Lachesis, siendo
su Unica especie. Su nombre cientifico es Lachesis muta muta, y se le conoce con
otros nombres populares: daya, verrugosa 'y concha-pifia. Es ovipara, es decir, pone
huevos en vez de parir embriones como las cascabeles y mapanares. Su
comportamiento agresivo es equivalente al de las mapanares. Es muy peligrosa, pues
aunque su veneno es débil, es capaz de inocular grandes volimenes del mismo,
refiere Marrero (sf.).

De la totalidad de muertes que ocurren en toda Venezuela sefiala Marrero

(op.cit.), por accidente ofidicos, un 36% es causada por mapanares, el 28% por tigra-
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mariposa, el 26% por cascabeles, y un 10% por otras especies (corales y cuama
pifias).

Asi mismo Navarrete (2006) indica, que los accidentes con serpientes
venenosas por o general ocurren cuando se les tropieza, se les invade su territorio, se
arremete contra ellas o se les esta manipulando. Estos reptiles en realidad, evitan
morder, puesto que e gasto energético a descargar € veneno es muy ato cuando
tienen que reponer latoxina.

Es por ello que, € ato indice de accidentes ofidicos en humanos se relaciona,
no solo con la situacion geogréfica, donde existe €l habitat ideal para las serpientes
venenosas, sino fundamentalmente con el desconocimiento de las personas sobre las
minimas normas de prevencion y seguridad ante el ataque del ofidio; ademas existen
otros factores colaterales que agravan la situacion, como son las distancias, vias de
comunicacion y topografia del terreno, desde donde se hace necesario muchas veces,
trasladar a accidentado a Centro Asistencial. Todo esto, unido a la escasez del suero
antiofidico en las medicaturas, ambulatorios y hospitales, contribuye a que aumente la
mortalidad, en la mayoria de los casos (Arellano, 1987).

El accidente ofidico representa un importante problema de salud publicaen las
zonas tropicales y subtropicales del mundo. Se estima que alo largo del mundo, cada
aino mas de 2,5 millones de personas son mordidas por serpientes venenosas
resultando en alrededor de 120.000 muertes en |as regiones tropicales de Asia, Africa
y América Latina, afectando con mayor frecuencia a la poblacion de trabgadores
rurales, sobre todo a campesinos jovenes que se encuentran en plena actividad
productiva.

En este sentido, Venezuela, por ser un pais tropical, presenta condiciones
favorables para que en su territorio se haya desarrollado y establecido una fauna
ofidica, y de acuerdo alainformacion que mangja el Ministerio de Salud y Desarrollo
Social, € promedio anual de muertes en el pais es de 70.6%, lo cual representa €l
tercer lugar entre los paises del mundo en cuanto a mortalidad en humanos, causada
por este tipo de accidente, Arellano (1987). Cabe resatar que revisando las
estadisticas por estados, el estado Zulia es la entidad federal con mayor indice; aln
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cuando, esta cifra no representa la totalidad de los casos, puesto que algunos
afectados por mordedura de serpientes no acuden a los centros asistenciales de esta
region ya que, a ser zona fronteriza con la Republica de Colombia, permite el éxodo
hacia los centros asistenciales de ese pais, indican Pirdla de Las Salas, Lopez y
Hernandez (2006).
Los tipos de suero antiofidico que se producen para contrarrestar estos efectos
son los siguientes:
- Polivalente: se utiliza cuando se desconoce la especie que provoco e accidente.
Sirve para mordeduras de Mapanare, Cascabel y Cuaima concha € pifia.
- Especificos. son exclusivamente para la mordedura de un solo tipo de serpientes y
pueden ser:
Antibothrépico: contrala mordedura de Mapanare.
Anticrotdlico: contra mordedura de Cascabel.
Antilachésico: contra mordeduras de Cuaima concha e “pifia.
Antimicrarico: contra mordedura de Corales.
De todos estos, en Venezuela, solo se produce el suero antiofidico polivalente,
el cual se obtiene de sueros de caballos hiperinmunizados con venenos provenientes
de serpientes del género Bothrops y Crotalus. El fabricante del suero antiofidico

polivalente es |a Facultad de Farmacia de la Universidad Central de Venezuela

Medidas preventivas para evitar accidentes con ofidios. La mayor parte de las
serpientes venenosas son de habitos nocturnos. Por lo tanto la mejor medida de
prevencion es que se tenga cuidado a caminar, de no pisarlas. Las serpientes
venenosas al morder, para alimentarse, normalmente inoculan de un 10 a un 20% del
veneno guardado en sus glandulas. Pero a ser pisadas, molestadas o manipuladas,
pueden inyectar hasta un 60% de su capacidad total.

Un aspecto muy importante para evitar accidentes con serpientes es saber
reconocer las venenosas'y las que no lo son, en tal sentido existen unas caracteristicas

primarias, las cuales son € conjunto de particularidades morfoldgicas que solo se
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encuentran en un grupo, por lo que su presencia en conjunto garantiza la clara
identificacion de la especie.

Del mismo modo deben tomarse medidas como mantener limpio los
alrededores de las casas, revisar la ropa y calzados antes de colocarselos, utilizar
botas cuando se va a caminar por el campo, hablarles a los nifios y nifias acerca del
peligro de acercarse 0 manipular a estos animales, protegerse antes de remover
troncos, piedras u hojarasca o cualquier otro materia que tenga cierto tiempo
depositado.

Finalmente si el accidente ocurre, es muy importante acudir a un centro de
atencion médica lo méas pronto posible y tratar de mantener a afectado lo mas

tranquilo que se pueda.

Escorpiones o Alacranes

En el orden de los Scorpionida, informan De Sousa, Parrilla-Alvarez y
Quiroga (2000), se incluyen nueve familias de escorpiones. Bothriuridae, Buthidae,
Chactidae, Chaerilidae, Diplocentridae, Ischnuridae, luridae, Scorpionidae Yy
Vagovidae. En Venezuela, los escorpiones estan comprendidos en cuatro familias:
Buthidae, Chactidae, Diplocentridae y Scorpionidae.

En e segundo lugar de los animales que producen accidentes por
envenenamiento en los humanos, estén los miembros del Grupo Scorpionida, l0s
escorpiones o alacranes, de los cuales se conocen unas 1.500 especies a hivel
mundial, indica Gonzaez-Sponga (1996). Estos animaes viven en regiones
tropicales, subtropicales y templadas de la tierra y se adaptan a condiciones
ecol 0gicas adversas.

La familia Buthidae es la mas ampliamente distribuida a nivel mundial y
asimismo es la que contiene las especies de importancia en € area clinica y
epidemioldgica. Esta familia, informan De Sousa, Parrilla-Alvarez y Quiroga (2000),

tiene aproximadamente 25 especies conocidas y solo las que pertenecen a género
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Tityus (Buthidae) son peligrosas para el ser humano; este género es endémico en las
zonas montafiosas, encontrandose usualmente a alturas superiores alos 600 msnm.

Los escorpiones son animales solitarios, lentos y no agresivos, pero se
defienden con su veneno a sentirse en peligro, esto puede ocurrir a comprimirlos
colocandose la ropa o € calzado donde se ha guarnecido un alacran, cuando son
pisados o cuando son atrapados con las manos (Motay Sevcik, 1999).

Estos mismos autores sefialan que en Venezuela el género Tityus se encuentra
en las siguientes regiones:

Desafortunadamente las zonas montafiosas del pais (Maciso (sic)

Guayanés, Maciso (sic) de Turimiquire, toda la Cordillera de la Costa,

la Cordillera de Los Andes, el Sur del Lago de Maracaibo y la

Cordillera de Perija) son zonas endémicas del género Tityus (sic),

atamente peligroso para el hombre especialmente los nifios y los

ancianos, y es en estas zonas donde se concentra la gran mayoria de la
poblacion nacional (p.1).

Entre las caracteristicas de esta especie que permiten su diferenciacion
resaltan las siguientes. una longitud que oscila entre 3 y 10 centimetros, una
coloracion similar a cuero curtido que va desde el amarillo parduzco, con manchas
menos intensas, hasta € negro. Los Ultimos segmentos que componen su cola, junto
con € telson (donde se encuentra el aguijon) siempre son de color negro (D"Suze 'y
Sevcik, sf.).

Los escorpiones tienen una vida relativamente prolongada, ya que siendo
invertebrados pueden llegar a vivir 15 afios 0 mas. Ellos tardan aproximadamente un
par de afios en llegar a la madurez. Uno de los méas grandes puede alcanzar hasta 25
cms. de longitud. Los escorpiones comen pequefios insectos, cucarachas, chiripas,
también gusanos y pequefios roedores y a su vez son presas de otros artropodos como
cierto tipo de arafias y los ciempiés, las aves como las lechuzas, guacharacas y
gdlinas, algunos mamiferos como los cachicamosy 10s zorros.

En cuanto a sus habitos y costumbres, es importante estar conscientes de que
los escorpiones viven en las areas urbanas, ya que a invadir su habitat natural e

incluso después de deforestar y construir viviendas, 10s escorpiones regresan
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nuevamente a ellos. Por esto es muy posible encontrarlos en jardines y muros, bajo
objetos abandonados como tejas o ladrillos, cartones, hojas secas o bien dentro de las
casas, en donde se ubican en cualquier lugar, aunque con preferencia en las cocinas,
bafios y closets. En las primeras, porque hay alimentos, como las cucarachasy, en los
otros, porque hay humedad.

Un escorpion usa su veneno para matar a la presa (generalmente insectos) que
va a comer y necesita tres semanas para reponer su veneno. Si durante esas tres
semanas inocula a una persona, no tendra suficiente veneno que inyectarle. Estaes la
razon por la que existen individuos que han sido picados y han corrido con la suerte
de no presentar sintomas. No obstante, |0 més aconsejable es acudir a un centro de
primeros auxilios, pues la Unica forma de contrarrestar la accion irreversible del

veneno es el suero antiescorpidnico, resefiado por D’ Suzey Sevcik (sf.).

Accidente escorpionico. El envenenamiento escorpidnico se presenta con un
funcionamiento anormal del organismo, con sintomas como: piloereccion (carne de
gdlinad), caambres en las piernas, dificultad de respirar, salivacion excesiva,
convulsiones, relgjacion de los esfinteres, fiebre y en algunos casos vomitos. También
se pueden presentar complicaciones como € desarrollo de fallas cardiacas, edema
pulmonar agudo, y pancrestitis, entre otras.

Las toxinas del veneno escorpionico, segin D’ Suzey Sevcik (op. cit.), por ser
muy pequefias vigian sumamente rdpido por € torrente sanguineo para atacar
irreversiblemente érganos vitales como €l corazon, € pancreas y € pulmon. Las
manifestaciones clinicas del escorpionismo dependen de la especie y la cantidad de
veneno inyectado. La toxicidad, por regla general, es més grave en los nifios,
especialmente en aguellos menores de 6 afios.

Cabe aclarar, que €l suero antiescorpionico contiene moléculas de anticuerpos
de tamafio relativamente mas grandes que las del veneno, por lo que llegan con mas
retardo a estos sitios de accién. De ahi la importancia de actuar antes de que
aparezcan los sintomas de envenenamiento. Segun las investigaciones realizadas en

Venezuela por el Instituto Venezolano de Investigaciones Cientificas (IVIC) sobre €l



veneno de escorpion perteneciente a género Tityus, éste es 100 veces mas letal que el
veneno de serpiente cascabel.

Por tal motivo sin atencion médica idonea, la muerte de un nifio envenenado
por Tityus puede ocurrir en unas 8 a 12 horas después del accidente. El gran enemigo
del paciente envenenado por Tityus es el tiempo de espera que transcurre desde el
accidente hasta que recibe atencion médica eficaz, porgue la mayoria de las veces las
personas prefieren esperar hasta que aparezcan los sintomas para acudir a la consulta
médica

A tal efecto, es importante reconocer los primeros sintomas de este
envenenamiento y nunca esperar que aparezcan para acudir a un centro hospitalario.
En primer lugar hay que tener en cuenta que la picadura de todos los escorpiones no
degja ninguna marca local visible y € dolor que se produce a inicio desaparece
espontaneamente en algunos minutos.

Lo anterior evidencia que todo envenenamiento escorpionico ocurrido en la
zona de endemicidad de Tityus, por encima de los 600 msnm puede considerarse
potencialmente mortal, sin importar la edad de la victima, su estado de salud o su
sexo y debe acudir a centro de salud més cercano para que le brinden la atencién
especializada. Es muy importante tratar de capturar a animal y llevarlo para estar
seguro de la especie ala que pertenece.

El tratamiento de la picadura de escorpion segun indican Mota y Sevcik
(1999), debe dirigirse hacia la prevencion de las complicaciones mortales del cuadro,
especialmente hay que evitar que ocurran la miocarditisy e Sindrome de Dificultad
Respiratoria por Escorpionismo (SDRE). Hay que advertir también el desequilibrio
hidroelectrolitico, los trastornos metabodlicos, la pancreatitis y la deshidratacion.
Afortunadamente el tratamiento especifico preventivo existe y es el Antiveneno
Especifico (AVE), es muy eficaz, poco costoso y aplicado en forma correcta, muy
raras veces presenta complicaciones

Actuamente & suero antiescorpionico se producey se vende en € Laboratorio
de Biotecnologia de la Facultad de Farmacia de la Universidad Centra de

Venezuela. Para su produccion se utiliza veneno extraido de escorpiones del Género
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Tityus, que inoculado en equinos produce los anticuerpos especificos capaces de
neutralizar |os efectos nocivos de estos venenos.

Funciéon delos Animales Venenosos en |os Ecosistemas

Debe sefialarse que, los animales venenosos cumplen funciones importantes
dentro de ladindmicay € equilibrio de |os ecosistemas. Por g emplo, en este grupo se
encuentran depredadores como las serpientes que regulan el tamafio poblaciona de
otras especies como roedores; los escorpiones y las arafias que se alimentan de
insectos y estos, a su vez, favorecen importantes procesos ecologicos como la
polinizacién, entre otros.

Cabe considerar también, que los animales venenosos tienen una relacion
estrecha con su habitat ya que de éste obtienen las sustancias necesarias para
sintetizar sus venenos y por lo tanto pueden llegar a ser considerados como
bioindicadores, |0 que les confiere gran relevancia en materia ambiental. Con
respecto a dafio que causan en los humanos, sefidlan Machado-Allison y Rodriguez
(1997) que:

(...) es necesario advertir que hasta ahora, no se ha demostrado que

algunos de esos animales incluyan en su dieta a los humanos, o que

estos venenos y ponzofas hayan sido desarrollados evolutivamente,

contra €l ataque de los humanos. Por e contrario, de estos animales se

obtienen sustancias de ata importancia farmacoldgica y médica
utilizadas en e control y tratamiento de ciertas enfermedades,...

(p.15).

En todos los rincones del planeta habitan los animales venenosos, forman
parte de las redes alimentarias y controlan las poblaciones de otras especies de
animales, incluyendo algunas que causan enormes dafios en las actividades
productivas humanas, principalmente la agricultura, proporcionando una invaluable
ayuda en e control de animales considerados dafiinos para las actividades agricolas
(Solorzano, 2003). Desde e punto de vista cientifico, los animales venenosos

constituyen una interesante y amplisima fuente de investigacion, através dela cual se
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han descubierto caracteristicas y adaptaciones sorprendentes para sobrevivir,
contribuyendo a un mejor entendimiento de la relacion del ser humano con la
naturalezay su enorme diversidad de vida animal.

Otro beneficio es que € veneno ha sido probado con éxito para uso medicinal,
como, por giemplo, que puede servir para regular la presién sanguinea, por sus
efectos sobre la coagulacion, las lipoproteinas, triglicéridos y colesterol y como
supresor del dolor entre otros; por lo tanto, de su conservacion puede depender el
éxito en la lucha por combatir algunas de las numerosas enfermedades conocidas
actualmente. Asi mismo, es necesario entender que la heterogeneidad de este grupo
de animales representa una enorme riqueza para la diversidad bioldgica del planetay
es nuestro compromiso con las futuras generaciones protegerla, mantenerla y
conservarla.

Por lo demaés, estos animales han sido utilizados en varias culturas como
fuente de proteina animal y en e comercio son muy utilizadas las pieles de las
serpientes, también son explotadas a nivel cientifico y turistico.

En este sentido, es preciso comprender que € veneno de estos animales es
simplemente la herramienta que les permite obtener su alimento y/o defenderse, y por
lo tanto, es e mecanismo gue les garantiza su supervivencia. Ante su inminente
presencia, €l camino que se debe tomar para controlar sus efectos sobre la poblacién
humana, no es e de exterminarlos, sino €l de aprender a convivir con ellos
previniendo los accidentes y optimizando la implementacion de tratamientos
adecuados.

Finalmente, ante e avance hacia la ocupacion de nuevos espacios para
desarrollar las actividades humanas y dentro de los lineamientos para un desarrollo
sustentable, deberia considerarse establecer éreas de tamafio adecuado donde las
diferentes especies de faunay flora sigan su evolucion natural sin injerencias externas
ni conflictos, de forma tal que pueda conservarse la biodiversidad de los diferentes
ecosistemas. Concomitantemente debera desarrollarse un Programa de Educacién
Ambiental que suministre informacion sobre las costumbres y habitos de las

diferentes especies potencialmente dafiinas para los humanos, que  impulse €l
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desarrollo de actitudes y comportamientos ambientalmente favorables, vy
definitivamente promueva la adquisicion de las capacidades necesarias para
implementar medidas preventivas en funcion de la reduccion de los encuentros

conflictivosy / o saber actuar en caso de ser necesario.

La Educaciéon en Venezuela

El sistema educativo nacional esta conformado por el conjunto de programas,
normas, instituciones, recursos y tecnologias destinados a ofrecer un servicio
educativo a la poblacion seguin las politicas establecidas por el estado venezolano, es
por ello que elaborar una propuesta que pretende ser incorporada en e proceso
educativo a nivel de la educacion bésica amerita abordar |os fundamentos tedricos y
filostficos del proyecto educativo nacional pues en ellos estén |os presupuestos que

permiten la concrecion de las ideas propuestas.

Reforma Educativa de 1996

A partir de 1932, se inicia en Venezuela un gran movimiento renovador de la
educacion, que dio como resultado la fundacién de la Federacidén Venezolana de
Maestros (FVM), organizacion que liderd la reforma a la educacion venezolana. La
Ley de Educacion de 1940 y la de 1948, recogian las inquietudes de la mencionada
organizacion y la Ley Organica de Educacion de 1980 consagra y amplia los
postulados de una educacion democratica, la extension de la obligatoriedad del nivel
de educacion bésica, la gratuidad escolar y la vinculacion de la educacion con el
trabgjo y € desarrollo nacional. En esta ley se establece que el sistema Educativo
Venezolano esta integrado por niveles y modalidades. nivel Preescolar, nivel
Educacién Baésica, nivel de Educacion Media Diversificada y Profesiona, las
modalidades de Educacion Especia y Educacion de Adultos y los Regimenes de
Educacion Rural, Indigenay de Fronteras (ME, 1985).

No obstante que €l nivel de la Educacién Bésica se incorpora a Sistema

Educativo Venezolano en Julio de 1980 con la promulgacion de la Ley Organica de
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Educacion, desde 1974 se venia estudiando la necesidad de establecer un modelo
educativo fundamentado en la escuela de nueve (9) afios.

La implantacion de la educacion béasica comienza con un ensayo entre los
afios 1981 — 1984. Luego en 1984 se lleva a cabo una evaluacion del ensayo y entre
las recomendaciones resalta incorporar la Educacion de Adultos y Especia y los
Regimenes de Educacion Rural, para Indigenas y Regiones Fronterizas. Segln sus
postulados la Educacion Basica debe ser comun e igual para todos |os venezolanos,
es la educacion general y social, con una duracion no menor de nueve (9) afos,
obligatoria, universal y gratuita, por lo tanto es un servicio publico prestado por €l
estado y por particulares que garantiza igualdad de oportunidades, |a participacion de
lafamiliay de la comunidad en el proceso educativo, el acatamiento a los principios
legales establecidos para la organizacion del sistema educativo, € respeto a los
postulados constitucionales de idoneidad y moralidad del persona docente. Este
modelo se apoya en las tendencias pedagdgicas contemporaneas para la formulacion
del disefio curricular y en las estrategias operacionales para € logro de los
aprendizajes (ME, 1985).

En este orden de ideas, la Educacion Bésica es e segundo nivel del Sistema
Educativo Venezolano, integrada por niveles y modalidades, se cursa en tres etapas
de tres afios cada una, equivalente a grados, y guarda estrecha relacion con los demés
niveles y modalidades del sistemay plantea establecer planes de estudio y programas
diferenciales paralos sectores Rural, Indigenay de Frontera.

La Educacion Béasica tal y como fue concebida en este modelo, estuvo

orientada seguin las siguientes concepciones y lineamientos:

Laintegracién de todos |os elementos que participan en €l proceso educativo.

Tomar en cuenta las experienciasy estimulos que pueden tener |os alumnos dentro

y fuerade la escuela

Conciliacion de los intereses y necesidades de los educandos, del docente y de la
sociedad.

Integrado alos disefios curriculares de los demas niveles del sistema educativo.
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— Considerar los cuatro planos desde donde opera € curriculo: filosofico, politico,

econdémico Y cientifico-tecnol 6gico.

Disefio Curricular

Afios después de haber entrado en vigencia e nivel de educacion basica y
sobre la base de documentos y diagnésticos efectuados en e pais, se plantea la
necesidad de llevar a cabo una nueva reforma en este nivel en busca de un cambio
sustancia en la visién dd curriculo, asi como la simplificacion y flexibilizacion,
sustentado en la transversalidad, con una visién holistica, una concepcion pedagogica
constructivista, un enfogue de integracion y una propuesta de accion.

También se sefidla que este nuevo disefio curricular debia estar centrado en la
escuela, sustentado en teorias del aprendizaje: e humanismo, la teoria genética de
Jean Piaget, la teoria sociocultural de los procesos superiores de Vigotsky, la teoria
del Aprendizge Significativo de Ausubel, la teoria del Procesamiento de la
Informacion, las teorias Neurofisiologicas y e Constructivismo. Asi como también
ser consensuado, abierto y flexible, donde el conocimiento se organizara por tipos de
contenido (ME, 1997).

Este nuevo disefio tuvo como componentes fundamentales. los ees
transversales lenguaje, desarrollo del pensamiento, valores y trabajo para la primera
etapa; y en la segunda etapa, ademés de los anteriores, se incorpora el ambiente, perfil
de competencias del egresado, objetivos de nivel y objetivos de etapa, objetivos de
area para la etapa y objetivos de grado, areas académicas (Lengua y Literatura,
Matematica, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, Ciencias Sociales, Educacién
Estética y Educacion Fisica). Contenidos especificados en: bloques de contenidos,
tipos de contenidos (conceptual, procedimental y actitudinal), Proyectos Pedagdgicos
de Plantel y de Aula, Evaluacién (explorativa, formativay fina). En € marco de la
reforma, € curriculo se concibid de acuerdo a los siguientes parametros que debian

ser considerados en la planificacion escolar:
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El modelo curricular propuesto establece tres instancias para su
operacionalizacion: naciona (CBN), estadal (Curriculo estadal) y local
(PPP). A tal efecto la transversalidad se asume como & mecanismo
gue permite la interrelacion entre el contexto escolar, familiar y socio
cultural. Asi mismo garantiza la integracion de todas las éareas
académicas a través de los ges transversales y éstos a su vez se
constituyen, en fundamento para la préctica pedagogica al integrar los
campos del ser, saber, hacer y convivir a través de los conceptos,
procesos, valores y actitudes que orientan la enseflanza y €
aprendizaje. Seincorpora a curriculo una educacion significativa para
el nifio a partir de la conexion de las disciplinas con los problemas
sociales, éticosy morales del entorno (ME, 1997, p.12).

En esta reforma educativa se planted la modalidad de planificacion através de
Proyectos Pedagdgicos de Plantel (PPP) los cuales fueron definidos por Cardenas
como:

Un proyecto pedagdgico de Plantel se basa en conjunto de: acciones

planificadas de manera colectiva por los docentes, directivos y

miembros de la comunidad educativa, las cuales se orientan a

fortalecer los aciertos de la escuela y a resolver los principales
problemas pedagogicos de la misma (ME, op cit, p.70).

El PPP como politica educativa de la toma de decisiones internas y externas
de cada escuela es un instrumento de planificacion de la ensefianza con enfoque
global, que toma en cuenta los componentes del curriculo, se sustenta en las
necesidades e intereses de la escuela y los educandos a fin de proporcionarles una
educacion mejorada en cuanto a calidad y equidad.

Con respecto a los Proyectos Pedagogicos de Aula estos presentan las
siguientes caracteristicas:

— Permiten la globalizacion e integracion de los aprendizajes significativos.

— Facilitan el establecimiento de relaciones entre contenidos pertenecientes a varias
areas académicas o entre contenidos diferentes de una sola érea.

— Guardan una estrecha relacion con los PPP.

— Contextualizan y adaptan los objetivos de etapa y de &rea, asi como, los ges
transversales y los contenidos de tipo conceptual, procedimental y actitudinal, en
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atencion a las caracteristicas, necesidades e intereses de los educandos y realidad
del plantel.
— Establecen métodos, técnicas de ensefianza y actividades que permiten una
adecuada intervencion pedagdgicaen € aula
Por consiguiente, e Proyecto de Aula ayuda a la toma de decisiones respecto
al disefio de proyectos globales de ensefianza, la organizacion y ambientacion de las
aulas, distribucion de los espacios y € tiempo, seleccién de materiales y recursos
didécticos, distribucion de las tareas entre € equipo docente y el establecimiento de
un sistema compartido de evaluacion.
Por otra parte, para completar las éreas 0 asignaturas el Plan de estudios debia
incorporar:
— La dimension ambiental, en todas las asignaturas como objetivos, contenidos,
estrategias metodol dgicas, recursosy bibliografias.
— El folclore como unidad de la asignatura Historia de Venezuel a.
— Objetivos y contenidos de artes escénicas en el area de Educacion Estéticay en la
asignatura Castellano y Literatura.
— Objetivos de informacion sexual en la asignatura de Educacion Familiar y
Ciudadana, Estudios de la Naturalezay Educacion parala Salud.

— Cada programa de estudio estaba complementado con un Manual parael Docente.

La Educaciéon Rural en Venezuela

Dentro de ese sistema educativo se planted la necesidad de contar con un
Programa de Educacion Basica Rural con €l fin de generar las condiciones paraque la
educacion bésica en el medio rura disperso contribuyera realmente a logro de
aprendizajes escolares eficaces, y permitiera mejorar las oportunidades para el
desarrollo humano, la participacion social y la continuidad de estudios de los nifios y
nifias de las localidades rurales dispersas. Para ello indica Torres (2000), el Ministerio
de Educacion se trazd como objetivos los siguientes:

— Mgoramiento sistematico en amplitud, profundidad y relevancia de los
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aprendizajes en las competencias culturales correspondientes a los sectores del
curriculo nacional, en torno a los ges del dominio de lalengua oral y escritay €l
pensamiento matemético.

Mas y mejores aprendizgjes para todos los nifios y nifias. Megoramiento de los
procesos pedagogicos y de gestion de las escuelas basica rurales para e logro de
resultados de aprendizgje satisfactorios de alumnos y alumnas, en conformidad a
las exigencias curriculares del sistema educativo nacional.

Avanzar en la Reforma Curricular implementando €l nuevo curriculum en el
medio rural.

La Reforma en e aula. Desarrollo de la capacidad de iniciativa pedagégica para
aprendizajes de calidad en las escuelas basicas rurales.

Una gestion efectiva, mayores compromisos y mas responsabilidad.

Fortalecer las capacidades profesionales de los directivos y los docentes: el cambio
de las practicas pedagogicas. Incremento de la capacidad de emprender de los
directivos y docentes en sus escuelas, posibilitando la innovacion permanente en
|os procesos de ensefianza y aprendizaje.

Mas compromiso y espacios para participar en la educacion rural. La educacion
rural busca dar respuesta a las expectativas de las familias y el futuro de nifios y
nifias de alcanzar unavidamejor.

Involucrar y oir més a las familias. Participacion efectiva de las familias en la
formulacion de los Proyectos Educativos de cada escuelarural.

Preocupacion por los nifios y nifias con necesidades educativas especiaes. A las
escuelas rurales acuden todos los nifios y nifias de cada localidad y todos son
incluidos en las actividades escolares, teniendo en cuenta sus diferencias
socioculturales y sus disposiciones particulares paralos aprendizagjes.

Educacién y Capacitacion permanente para seguir aprendiendo toda lavida
Materiales pedagdgicos para reforzar el aprendizaje. Los recursos de aprendizaje
se conciben como herramientas de apoyo a docente, para facilitar alos alumnos el

aprender haciendo y experimentando, para poner en préctica los conocimientos
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gue han ido asimilando y proporcionar una instancia de acercamiento y contacto
directo con €l saber.
— Disminuir la carga horaria en las &reas e incluir la asignatura cooperativismo para
atender alas caracteristicas propias de laregion.
Es preciso resaltar que, en los actuales momentos en las escuelas rurales no se
observa apoyo de parte de | os entes gubernamental es para que & proceso educativo se
desarrolle segun lo establecido en estos objetivos, situacion que debe ser considerada

en |os cambios propuestos.

Educacion Intercultural Bilinglie

A partir del 20 de septiembre de 1979, se trata de implantar en las
poblaciones indigenas del pais un régimen de Educacion Intercultural Bilingle, para
lo cual se elabordé un disefio curricular donde se incluyeron las bases legales,
histéricas, geogréficas, antropoldgicas, demograficas, socioculturales, linglisticas,
religiosas, los conocimientos y valores de los pueblos indigenas y su integracion con
la cultura'y vida nacional. Posteriormente en 1988 la Resolucion 750 del Ministerio
de Educacién en su Art. 5 dispone € plan de estudio para e nivel de Educacion
Bésica Indigena, luego en la Ley Organica de Educacion de 1980 en € articulo 80 y
también en el articulo 64 de su Reglamento (1986) contemplala creacion de servicios
y programas educativos especia es para los estudiantes indigenas.

El Régimen de Educacion Intercultural Bilinglie en Venezuela se implementd
en 140 comunidades de 9 pueblos indigenas, seleccionados a través del diagnéstico
previo, en € primer grado de educacion bésica en las etnias Jiwi, Karifia, Pemon,
Pumé, Waylu, Warao, Yanomami, Yekuanay Y ukpa, incorporando graduamente a
los Piaroa'y Arahuacos de Rio Negro (Estados Amazonas, Apure, Anzoategui, Sucre
y Zulia), asi o refiere Pérez (2004).

A continuacion se implementaron los programas de 1ro, 2do y 3er grado 0 |
etapa de Educacion Bésica, luego se disefiaron los programas de estudio para 4to, 5to
y 6to grado, |l etapa de Educacion Basica. Entre 1987-88 se implementaron los
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programas de estudio para 7mo, 8vo y 9no afio (111 etapa E.B.). Posteriormente se
estudia la posibilidad de implementar €l régimen de Educacién Intercultural Bilinglie
en los niveles de: preescolar, educacion de adultos, diversificada y superior. Al plan
de estudio de la educacion basica se incorporan las siguientes areas. Educacion para
el Trabajo, Educacion parala Salud y se incluye la asignatura Lengua Autoctonay se
propone establecer un intercambio afectivo entre la cultura autoctona y cultura
general (Pérez, op.cit.).

En este sentido puntualiza Quishpe (2001), se comprende, que la educacion
Indigena es intercultural porque promueve la afirmacion y préactica del educando en
Su propia cosmovision, en lo cultural, socia y cientifico, asi como la apropiacion
selectiva y critica de elementos culturales de las otras sociedades por parte de los
indigenas; también se facilita la apropiacion de los elementos culturales indigenas por
parte de otros sectores de la sociedad nacional en forma conscientey critica.

De la misma manera, es bilinglie porque propicia la ensefianza 'y uso de las
lenguas indigenas como instrumento de ensefianza-aprendizaje y comunicacion y €l
espafiol como lengua de relacion intercultural, de modo que se desarrollen Iéxicay
estilisticamente hasta convertirse en idiomas poli funcionales. Es necesario recalcar,
apunta Quishpe (2001), que la lengua es una manifestacion Unica del sentir de la
persona, por tanto es pertinente desarrollarla adecuadamente para que cada una de las
lenguas indigenas sea un instrumento idoneo parala educacion, asi como el espafiol.

Lo mismo que sucede con la educacion rural se observa con la educacion
intercultural bilinglie, son muy pocas las comunidades que cuentan verdaderamente
con este programa atin cuando la mayor parte de sus estudiantes pertenezcan a alguna

etnia aborigen.

Transicién al Proyecto Educativo Bolivariano

En e nuevo siglo los cambios en la forma de dirigir € pais marcan cambios
en e Sistema Educativo Venezolano. EI Ministerio de Educacion pasa a ser €

Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes y luego Ministerio de Educacion y
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Deporte; las politicas educativas estan orientadas a promover e quehacer comunitario
y se plasmaron en principio en un documento denominado Proyecto Educativo
Nacional, e cua fundamenta posteriormente a documento: La Educacion
Bolivariana, politicas, programas y acciones “ cumpliendo las metas del milenio” . El
mismo involucra los siguientes programas y proyectos. Educacién Inicia—Simoncito
(maternal y preescolar); Educacion Primaria-Escuelas Bolivarianas; Bachillerato:
Liceo Bolivariano y Educacion Técnica Robinsoniana; Educacion Superior —
Universidad Bolivariana, Educacion Rural, Educacion Intercultural Bilingle y
Educacion para éreas de Fronteray las Misiones Educativas (MECD, 1999).

De manera que, en € afo escolar 1999-2000, se implementa e Programa
Bandera, proyecto “Escuelas Bolivarianas’; este proyecto constituye una politica del
estado venezolano, dirigida a afrontar las limitaciones del sistema escolar y asumir la
educacion como un continuo humano, donde €l nifio, nifia se atiende desde cero anos
a seis anos, en la educacion inicia y continuando la atencion del infante y del
adolescente desde los seis afos hasta doce afos en los periodos de la basica
Responde a la necesidad generada por diversos factores, tales como: desercion y
exclusiéon escolar, desnutricién, repitencia, bajo rendimiento escolar, pérdida de la
identidad local-nacional, formacion permanente de hombres y mujeres y la
transformacion econdmica-socia del pais (MED, s.f.).

Segun los principios que orientan una escuela bolivariana, debe constituirse en
una escuela transformadora de la sociedad en la cua se concreta la identidad
nacional, es e centro del quehacer comunitario, modelo de atencion educativa
integral, espacio de renovacion pedagdgica permanente y con flexibilidad curricular.
Conforma un espacio que promueve lajusticia social, garantizando el derecho atodos
los nifios, nifias y adolescentes a una educacion integral con indices Optimos de
permanencia, prosecucion y culminacion de los requerimientos académicos en los
periodos escolares establecidos; alavez que satisface las necesidades de alimentacion
y de atencion preventiva en salud. Para ello se desarrollan acciones intersectoriales
con la familia e instituciones del érea de las ciencias, las artes y el deporte (MED,
sf.).
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Bajo esta perspectiva, las escuelas bolivarianas se caracterizan por tener
jornada escolar completa, servicios de alimentacion y salud, dignificacion progresiva
de las edificaciones escolares existentes y construccion de nuevas escuelas, dotacion
de escuelas, renovacion curricular sostenida en un sistema de formacion permanente,
desarrollo de nuevas formas de gestion escolar, integracion comunitaria. Practica
pedagbgica abierta, flexible y constructiva con conocimiento y aplicacion del
pensamiento pedagogico venezolano y latinoamericano que ofrezca respuestas a las
necesidades locales y regionales bgjo la consideracion del contexto naciona y
mundial.

Este proyecto de Sistema Educativo Bolivariano ha venido implementando
algunos componentes diferentes a los existentes en e curriculo bésico, como por
gjemplo, los espacios que debian ser considerados en la elaboracion del Proyecto
Educativo Integra Comunitario (PEIC) de cada escuela. Ahora bien en € proyecto
publicado en Septiembre 2007, estos espacios no vuelven a ser propuestos y aparecen
nuevos elementos como: ges integradores, pilares, mallas curriculares, areas de
aprendizaje, entre otros.

En este sentido es de resaltar, que los elementos nuevos desarrollados por €
Ministerio de Educacion (2007) que si se han venido integrando en € marco del
proceso educativo vigente son |os siguientes:

Organizacion de los Aprendizajes:

El proceso de aprendizaje se organiza através de laclase, €l proyectoy € plan
integral. Para organizar la clase deben tomarse en cuenta tres momentos: Inicio,
desarrollo y cierre. Los proyectos es la forma de organizacion del aprendizaje entre
maestros, estudiantes y familia para buscar solucion a un problema de interés con
relevancia social. Los tipos de proyectos son: Proyecto Educativo Integral
Comunitario (PEIC), Proyecto de Aprendizaje (PA) y Proyecto de Desarrollo
Endogeno.

Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC):
Es un plan de accion combinado con principios pedagdgicos que busca

mejorar tanto la educacion impartida como el funcionamiento del plantel, elaborado
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por los actores del plantel, tomando en cuenta las caracteristicas del mismo, del
entorno social y de las intenciones de los mismos actores. ES un proyecto, tanto
educativo como politico y social especifico. EI PEIC contempla € desarrollo de
acciones relacionadas con un proyecto de sociedad en € que se pasa de una
democracia representativa a una participativa y se establecen espacios para que los
actores pasen a ser constituyentes y no solo instituidos en su préactica profesional y
con respecto a su responsabilidad pedagdgica, cultural, recreativa, deportiva, artistica,
tecnologica, cientificay socia desde una perspectiva integral y en e marco de una
accion cooperativa.

Proyecto de Aprendizaje (PA):

En concordancia con € PEIC, se centra en lainvestigacion-accion, construido
por los actores del proceso educativo, creando las condiciones para el trabago
cooperativo, sobre la base de situaciones de la vida diaria, con acciones que
impliquen précticas que afectan a ser humano en sus condiciones de vida dandole
sentido alo que aprende.

Proyecto de Desarrollo Endégeno:

Busca la participacion integrada de todos los actores del proceso educativo,
quienes a partir de la realidad implementan diferentes acciones para transformarla,
impulsando a los jovenes desde su propio contexto a contribuir a desarrollo
enddgeno local, regional, nacional, latinoamericano, caribefio y mundial.

Plan Integral:

Es una forma para planificar componentes que no se abordan en los proyectos
de aprendizaje, se deben tomar en cuenta los pilares y los ges integradores
propuestos en &l Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano.

Evaluacion de los Aprendizajes:

Laevaluacion de los aprendizajes en el marco de esta propuesta curricular esta
orientada bajo los principios del enfoque critico los cuales se orientan hacia la
valoracion de las potencialidades de los estudiantes. En |os subsistemas de Educacion
Inicia Bolivarianay Educacion Primaria Bolivarianala evaluacion es cudlitativay en

los niveles de Educacion Secundaria Bolivariana'y Educacion de Jovenes, Adultos y
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Adultas es cuantitativa. Los tipos de evaluacion a implementar es la inicia o

diagndstica; procesua y/o formativa y finad y/o sumativa, en las formas de

autoevaluacion, coevaluacion y heteroeval uacion.

A continuacion se muestra en e Cuadro 4 un andlisis comparativo realizado

en funcion de los planteamientos plasmados en |os diferentes documentos publicados,

tanto los referentes a la Educacion Basica instaurada a partir de la Reforma de 1996

como el Proyecto Bolivariano que esta en proceso de implantacion.

Cuadro 4

Resumen - Compar ativo de Aspectos | mportantes entrela Educacion Basicay
Proyecto Bolivariano

Aspectosa Educacién Basica Educacion Bolivariana
Comparar
Inicio Se inicia con carécter de ensayo en  Propuesta experimental que
1980 seiniciaen 1999
Definicion Es obligatoria, universal y gratuita, Constituye una politica de
garantiza igualdad de oportunidad- estado, dirigida a afrontar las
des, laparticipacion delafamiliay de limitaciones del sistema
la comunidad en € proceso escolar y asumir la educa
educativo, idoneidad y moralidad del  cién como un continuo
persona docente y se apoya en las humano. Es ética, demo-
tendencias pedagbgicas crética y de calidad para
contemporaneas todos, gratuitay obligatoria
Lineamientos Orientada a la integracion de todos Es una escuela
los elementos del proceso educativo;  transformadora de la sociedad
toma en cuenta experiencias y y se identifica con la
estimulos externos e internos; identidad nacional;
concilia intereses y necesidades de participativa y democrdatica;
educandos, docentes y sociedad, de la comunidad, un modelo
integrado a los demés niveles, de atencion integra que
concepcion integradora. promueve la justicia social;
renovacion pedagdgica
permanente y lucha contra la
exclusion educativa
Aspectosa Educacién Basica Educacion Bolivariana
Comparar
Componentes  del  Alumnos, docentes, planes, Relaciones humanas,
disefio curricular programas, estrategias método- formacion docente,
l6gicas, recursos para € aprendizaje, programas, planes, proyectos,
evaluacion, servicio de bienestar conte-nidos, reglamentos,
estudiantil,  integracion  escuela normas y acuerdos,
comunidad, planta fisica, programa estrategias, actividades,
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de alimentaci6n escolar.

planificacion, evaluacion,
matricula, hora-rio,
calendario escolar, recursos
para el aprendi-zgje, textos
escolares, trge  escolar,
infragstructuray alimentacion

Disefio Curricular

Curriculo Basico Nacional (CBN),
estadal (curriculo estadal) y loca

(PPP). Sustentado en la
transversdlidad, con una visién
holistica, concepcion pedagdgica

constructivista, vision integradora y
una propuesta de accion. Centrado en
la escuela, sustentado en teorias del
aprendizeje:  humanismo,  teoria
genética, teoria sociocultural de los
procesos  superiores, aprendizaje
significativo, Procesamiento de la
informacién, neurofisioldgicas y €
constructivismo. Consensuado,
abierto y flexible, & conocimiento se
organiza por tipos de contenido

El proyecto Pedagogico
Nacionad es un gran
movimiento pedagégico sin
producto final. Debe partir de
la evaluacion del CBN vy

profundizarlo  desde la
préctica  pedagbgica  de
maestro, trascendiendo la
vision de etapa y

construyendo aportes para 9
afios de EB. Con una
concepcion
transdisciplinaria, transversal
y globdizadora de los
aprendizajes

Aspectosa Educacién Basica Educacion Bolivariana
Comparar
Planificacién PPP: instrumento de planificacion de PEIC: es un plan de accién

la ensefianza con enfoque global,
toma en cuenta los componentes del
curriculo, se sustenta en las
necesidades e intereses de la escuela
y los educandos.

PPA: estrategia de planificacion
didéctica que implica la investiga
cion, propicia laglobalizacion del
aprendizaje, integra los  ejes
transversales y los contenidos en
torno a situaciones, intereses o
problemas de los educandos y de la
escuela. Guardan estrecha relacion
con los PPP.

combinado con principios
pedagégicos que  busca
mejorar tanto la educacion
impartida como el
funcionamiento del plantel.
Es un proyecto tanto
educativo como politico.

PA: instrumento de
planificacion que utiliza el

docente en e proceso de
ensefianza aprendizaje para
abordar necesidades inmer-
sas en e PEIC, a través de
herramientas pedagdgicas que
proporcionan  aprendi-zajes
significativos e integrales

Educacién Rural

El propésito es generar las
condiciones para que la educacion
basica en el medio rura disperso
contribuya realmente a logro de
aprendizajes  escolares  eficaces,

Contempla la produccién
vista como constitutiva del
curriculo, tomando en cuenta
las caracteristicas de cada
nivel. Escuelas productivas
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permita mejorar las oportunidades
para € desarrollo humano, la
participacion social y la continuidad
de estudios de los nifios y nifias de las
localidades rurales

centradas en la formacion
integral del nifio y nifia
Curriculo humanista enfocado
hacia la promocién de una
economia social solidaria y
proyectos de aprendizae
construidos colectivamente y
con pertinencia sociocultural

Aspectosa Educacién Basica Educacion Bolivariana
Comparar
Educacion La  educacion indigena es La educacion  indigena
Intercultural intercultural porque promueve la constituye e proceso
Bilingtie afirmaciony practicadel educandoen mediante e cua  los

Su propia cosmovision, en lo cultural,
social 'y cientifico, asi como la
apropiacion selectiva y critica de
elementos culturales de las otras
sociedades por parte de los indigenas;
también se facilita la apropiacion de
los elementos culturales indigenas
por parte de otros sectores de la
sociedad nacional en  forma
consciente y critica. Es hilingle
porgue propiciala ensefianzay uso de
las lenguas indigenas como
instrumento de ensefianza-
aprendizaje y comunicacion y €
espafiol como lengua de relacién
intercultural

miembros de un pueblo
indigena internalizan,
construyen y recrean
conocimientos, valores y
demés elementos
congtitutivos de su cultura,
desarrollan  habilidades vy
destrezas que les permite

desempefiarse adecuadamente
en su habitat y proyectarse
con identidad hacia los otros
pueblos. Es una educacion
holistica, continua, abarca
desde la concepcion hasta
mas alla de la muerte del ser
humano, individualizada,
compartida, autogestionaria y
orientada principamente a
satisfacer las necesidades
individuales y e bienestar
colectivo.

Nota. Datos elaborados a partir de |os documentos oficiales recabados.

Este cuadro refleja una comparacion de los postulados y principios que desde

el punto de vista tedrico se expusieron anteriormente, en ninglin momento se pretende

llevar a cabo un juicio critico en cuanto a los resultados y alcances de estos model os,

ya que €ello seria materia de otra investigacion; sin embargo, se considerd importante

realizar esta revison y comparacion ya que en la realidad coexisten ambos

planteamientos, de tal forma que se encuentran escuelas donde se trabagja con el

Curriculo Basico Nacional (CBN) de 1996, otras donde estan en proceso de transicion
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hacia e Sistema de Educacion Bolivariana, y otras donde en teoria estan trabajando
con un modelo, pero en la realidad se da algo diferente. En circunstancias més
dificiles se encuentra la educacion rural, donde se ha observado que ni siquiera
trabgjan con € método de proyectos implantados desde € afio 1996 a través de la
Ilamada “Nueva Reforma’, entre otras causas por no contar con recursos que apoyen

el proceso educativo, ni existir apoyo institucional paralograrlo.

La Educacion Ambiental en Venezuela

Desde la época de la colonia en Venezuela se establecieron normas que tenian
relacion con la preservacion de los recursos naturales y la calidad del ambiente.
I gualmente son conocidos los pensamientos del Libertador Simon Bolivar en relacion
a la conservacion del ambiente, entre los que destacan el Decreto de Chuquisaca de
1825, € cual refiere a lanecesidad de observar |os cursos de agua antes de construir
canales, asi como realizar plantaciones hasta el nimero de un millén de &rboles. Al
respecto sefiala Camacho (2006):

(...), hatenido su posible origen durante el siglo XVIII, en la época de
la colonia con la influencia de la pedagogia social, del pensamiento
continental y de la originalidad latinoamericana propuesta por Simoén
Rodriguez, maestro del Libertador Simén Bolivar,... (p. 602).

Ahora bien, en lo que respecta a Educacién Ambiental propiamente dicha, al
igual que en € resto del mundo, ésta ha sufrido un proceso evolutivo. Para Alvarez
(1998), la primera etapa se ubica desde principios del siglo XX hastalos afios 70 y la
denomina* Etapa Fundacional”. Las actividades que se desarrollaron en esta etapa en
su mayoria eran de corte meramente conservacionista, orientados por profesionales
del area de la Biologia, pero que sentaron las bases para las propuestas que surgieron
posteriormente.

Luego comienza a sentirse la influencia de las grandes conferencias
internacionales convocadas principal mente por la UNESCO, a partir de los afios 70 y

éstas marcaron los cambios que se implantaron posteriormente. Esto, aunado a la
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creacion del Ministerio del Ambientey de los Recursos Naturales (MARNR) con una
Direccion de Educacion Ambiental, sella el inicio de una fase més ingtitucional. Esta
Direccién de Educacion Ambiental tenia como propositos formalizar 1os programas
de Educacion Ambiental, la capacitacion de educadores ambientales, impulsar la
formacion ambiental universitaria y ser e orientador de una extensa accion
gubernamental para la promocién, gjecucién y difusion de la Educaciéon Ambiental
en todos |os ambitos del pais.

Sin embargo, han sido muy pocos los resultados logrados, por diferentes
motivos: por un lado, & excesivo centralismo, los desacuerdos y barreras politicas y
el crénico déficit presupuestario. A partir de los afios 80, se comienza a observar un
repunte con respecto a la E.A., con e desarrollo de un movimiento ambientalista;
segun EcoNatura (1993), e 40% de las Organizaciones No Gubernamentales
ambientalistas fueron constituidas entre 1986 y 1990 lo que da origen a una nueva
fase denominada de Problematizacion.

Al respecto, apunta Alvarez (1998), que esta fase le incorpora un nuevo
dinamismo a la E.A. con énfasis en las acciones de corte local y a corto plazo,
presentando como debilidad el excesivo valor dado a la denunciay la confrontacion
como método de trabgjo. En esta fase también se incorporan las universidades con
programas a nivel de pregrado y postgrado en Educacion Ambiental. En esta
perspectiva, sefidla Camacho (1997), que las directrices para incorporar la dimension
ambiental en la educacion superior surgen de unos trabajos realizados conjuntamente
entre 29 universidades, pedagdgicos e institutos politécnicos del pais, con € fin de
incluir lamateriaambiental en las areas de docencia, investigacion y extension.

Debe sefidarse, que a partir del Primer y Segundo Congreso Venezolano de
Conservacion, celebrados en 1978 y 1981 respectivamente, se planted la necesidad de
incorporar la E.A. en todas las disciplinas y muy particularmente en las carreras de
formacion de docentes. Por 1o que instituciones como la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador (UPEL), Universidad de Los Andes (ULA), Universidad
Nacional Abierta (UNA) y la Universidad Simén Rodriguez (UNESR), son las

pioneras en incluir la asignatura de Educacion Ambiental a nivel de pregrado en los
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programas de formacion docente. Posteriormente se comienzan a ofertar opciones al
nivel de postgrado como especializaciones, maestrias y, actualmente, hasta el nivel de
doctorado.

Dentro de este orden de ideas, un punto fundamental es que, a partir del afio
1987, e Ministerio de Educaciéon implementa el [lamado “CBN” o Curriculo Basico
Nacional, en el que se incorpora € término de ges transversales. Donde la
transversalidad se refiere a una dimension global, que impregna todas las areas y se
desarrolla a todo lo largo y ancho del curriculo, buscando la conexion entre las
disciplinas y los problemas sociales, éticos y morales presentes en el entorno escolar
(Acopsa, 1999).

Por dltimo es conveniente anotar que, a partir de la aprobacion de la nueva
Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela en € afio 1999, la Educacion
Ambiental asume caracter constitucional y obligatorio; asi el Art.107 sefiadla:

La Educacion ambiental es obligatoria en los niveles y modalidades

del sistema educativo, asi como también en la educacion ciudadana no

formal. Es de obligatorio cumplimiento en las instituciones publicas y

privadas, hasta € ciclo diversificado, la ensefianza de la lengua

castellana, la historia y la geografia de Venezuela, asi como los
principios del ideario bolivariano.

En este sentido, a parecer, se abre una nueva fase en el proceso de E A en
Venezuela, en e que se espera que el ambiente ademas de ser utilizado como recurso
educativo, o contenido a estudiar, se constituya en finalidad y objeto de la educacion,
con una amplia participacion de todos los sectores del pais, y que ésta seaincorporada
atodos los niveles educativos asi como en los procesos de formacion ciudadana, ya
que las consecuencias de |os problemas ambiental es afectan atodos por igual.

En lo que respecta a Nuevo Disefio Curricular Bolivariano, éste incorpora los
Ejes Integradores, los cuales tienen como funcion organizar e integrar los saberes 'y
las experiencias de aprendizgje en todos los procesos educativos para fomentar
valores, actitudes y virtudes. Estos Ejes Integradores son: Ambiente y Salud integral,

Interculturalidad, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y Trabao
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Liberador. Especificamente el eje Ambiente y Salud Integral busca € fomento de
valores en relacion al bienestar y equilibrio mente, cuerpo y alma; a través del
desarrollo de habitos de higiene, aimentacion, actividades fisicas, recreativas y
relaciones personales armoniosas. Que se valore el ambiente como un todo dindmico
en e cua e ser humano se encuentra inmerso por 1o que sus decisiones deben
conducir a un aprovechamiento racional, responsable del presente y futuro del
patrimonio sociocultural y ambiental, asi como minimizar escenarios de amenazas

por eventos fisicos naturales o no para unamejor calidad de vida.

Corrientes en Educacion Ambiental

La preocupacion por €l ambiente ha traido como consecuencia que
instituciones, investigadores, docentes, organizaciones y profesionales de distintas
areas hayan desarrollado diferentes propuestas para abordar la educacion ambiental
en los niveles y modalidades educativas, tanto para la educacion forma como para
lano formal. Por tal motivo, actualmente se pueden encontrar en diversas referencias
gran variedad de propuestas para abordar la Educacion Ambiental, las cuales
presentan semegjanzas y diferencias, propuestas que en su mayoria se han
desarrollado en estrecha relacidn con los eventos internacionales promovidos por 10s
diferentes organismos de las Naciones Unidas.

En ta sentido Sauvé (2004) elabord una: Cartografia de Corrientes en
Educacion Ambienta agrupandolas inicialmente segin dos criterios: de larga
tradicion y recientes. Asimismo los parametros que consideré para organizar la
sistematizacion fueron los siguientes:

- concepcion dominante del medio ambiente
- intencion central delaE A.
- enfoques privilegiados
- estrategias 0 modelos que ilustran la corriente
Por considerar de interés para este estudio tener en cuenta esta clasificacion,

sin olvidar 1o que la misma autora aclara que en ninglin momento pretende ser una
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clasificacion rigida, sino més bien una propuesta esclarecedora a continuacion se

resumen las corrientes consideradas.

Cuadro5

Cartografia de Corrientes en Educacién Ambiental

Corriente Concepcion del  Intencién Enfoques Estrategias o
medio central de la E Privilegiados modelos
ambiente A
Naturalista Vinculo directo Comprensién de Cognitivo Vivir
con la fendmenos Experiencial experiencias
naturaleza ecologicos y Afectivo cognitivas  y
desarrollo  de Espiritual afectivas en un
vinculos con la Artistico medio natural
naturaleza
Conservacionis  Conservacion Preocupacion Procedimental Comportamien-
ta/ Recursista  de los recursos por la gestion Desarrollo de tosindividuales
tanto en calidad ambiental habilidades Proyectos
como en colectivos
cantidad Programa
centrado en las
tresR
Resolutiva Conjunto de Informar sobre Procedimental Resolucién  de
problemas problemas Desarrollo  de problemas
ambientales habilidades
Sistémica El ambiente Conocer y com- Cognitivo Enfoque
como un prender las Andisis sistémico
sistema con redlidades y Sintesis
interacciones problemas
entre sus ambientales
componentes
Cientifica El ambiente Desarrollo  de Cognitivo. Enfoque
como un conocimientosy Induccién de sistémico y
sistema con habilidades hipétesis. resolucion  de
relaciones de relativas a las Desarollo de problemas
causa-efecto ciencias de habilidades, de
medio ambiente  observacion y
experimen-
tacion
Humanista El ambiente Conocer mejor Cognitivo. Explorar e
como medio de & medio para Sensorial. medio, construir
vida con relacionarse Afectivo. una repre-
dimensiones mejor e Creativo. sentacion.
histéricas, intervenir Investigar y
culturales, mejor. comunicar
politicas, resultados.
econémicas, Evaluar.
estéticas, etc. Nuevos
proyectos
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Cuadro 5. (cont.)

Corriente Concepcion del  Intencién Enfoques Estrategias o
medio central dela E Privilegiados modelos
ambiente A

Moral/ ética Etica. Desarrollo  de Racional. Andlisis de caso
(antropocentris-  valores. Afectivo. desde lo ético
mo, Espiritual. eleccion de
biocentrismo, Holistico. solucién y
sociocentrismo, argumentacion.
egocentrismo,
etc.)

Holistica El ambiente Desarrollo Sensorial Ecopedagogia
como conjunto global (holistico Cognitivo Escuchar e
multidimensio- de la persona Afectivo lengugje de la
na y lapersona con su medio Intuitivo. naturaleza,
Ccomo ser ambiente. trabajar

creativamente
holistico Conocimiento Creativo, etc con las fuerzas
organico del de la naturaleza
mundo para crear
paisajes
armonicos

Bio-regionalista Lugar Desarrollo  de Proactivo. Reconocimiento
geogréfico con unarelacién con Participativo. del medio e
caracteristicas el medio local o Comunitario. identificacion
fisicas, regional, senti- de problemas.
histéricas y mientos de Elaboracién de
culturales pertenencia vy mapas
comunes valorizacion de conceptuales
Vision este medio. del medio.
sistémica Proyectos de

resolucion  de
problemas vy
relacion con €
curriculo
escolar.

Praxica El medio Aprendizaje en Participativo. Investigacion-
ambiente como la accion, por la accion para la
fuente de accion y para solucién de
aprendizaje a meorar ésta. problemas
través de la comunitarios.
accion-
reflexion.

Critica socia La relacion del  Andlisis de las Socio-Ciritico. Andisis de
ser humano y dinamicas Emancipatorio.  teoria,
los problemas sociales que se contrastacion
ambientales encuentran  en con la realidad,
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como fuente de los problemas investigacion,
reflexion desde ambientales. didlogo de
una perspectiva saberes,
critica confontacién
desde una
perspectiva
critica.
Desarrollo  de
proyectos
comunitarios
Feminista Relacion Busca Intuitivo Trabgjar en
arménica con la transformar las Afectivo grupos
naturaleza a mujeres Simbdlico pequefios  de
patir de la incluyendoene Espiritual mujeres  para
relacion proceso de Artistico favorecer la
armoénica entre aprendizaje, su Etico expresion  de
hombres y redlidad, su ideas y
mujeres experienciay su preocupaciones
comprension de a través de
los problemas diferentes
ambientales estrategias  de
expresion
corporal,
artistica, etc.
Etnogréfica Relacion con la Inspirarse en la Etnopedagogia  Uso de cuentos
naturaleza pedagogia de Diversos amerindios para
fundada en la diversas enfoques y explorar e
pertenencia y culturas estrategias de mundo
noenel control que tienen otra educacion simbdlico y
relacion con e adoptadas por después

medio ambiente

las poblaciones

autéctonas

experimentar la
relacion con la
naturaleza

propuesta en €

cuento
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Eco-educacion:

Educacional.

1.eco-formacion El medio La formacion
ambiente forma, persona que
deforma y recibe e ser
transforma humano de su
medioambiente
fisico.
Los lazos con €
medio ambiente
como elemento
central
2.eco- Las relaciones Préacticas
ontogénesis con € medio educativas
ambiente juegan diferenciadas
un papel segiin los
importante en € periodos de
desarrollo  del desarrollo  del
sujeto nifio (@) y de
(ontogénesis) (a) adolescente.
Sostenibilidad/  El medio Comprensién y Constructivo. Adopta
sustentabilidad ~ ambiente como construccién de Holistico. estrategias
sistema estructuras Teoria diferenciadas
constituido por conceptuales sistemas. para cada grupo
factores fisicos queexpliquenel Teoria de y segmento de
y ecosistema complgjidad. la poblacion.
socioculturales  planetario. Glocalizacion.

interrelaciona-

dos entre si.

Nota. Datos extraidos de Sauvé (2004)

79



AuUn cuando la misma autora sefida que tal “cartografia’ no integra
suficientemente |os trabajos de educadores |atinoamericanos, se puede sefidar que de
una u otra manera las propuestas desarrolladas en |os paises de América Latina donde
la E A propiamente dicha, arranca una o dos décadas mas tarde, se circunscriben
dentro de estas corrientes sefidladas, las que ademas no son excluyentes ya que unas
presentan el ementos que se solapan con las otras.

A tal efecto, conocer las principales caracteristicas de estas corrientes permite
tener una vision clara, sin caer en un eclecticismo, de los principios en los que se
puede circunscribir una propuesta de EA en el contexto de esta investigacion. Sin
embargo es de hacer notar que la corriente de la sostenibilidad/ sustentabilidad
actualmente es la que tiene mayor impacto.

Habida cuenta que éste planteamiento tomé auge a partir del  Informe
Brundtland (1988) sobre "Nuestro Futuro Comun" y se consolida como idea, filosofia
y estrategia en la Declaracion de Rio sobre e Medio Ambiente y e Desarrollo
(1992); luego en octubre de 2004 |la Asamblea General de la ONU declaré a periodo
2005 a 2014 como "Década de la Educacion para el Desarrollo Sostenible.”

Tal propuesta surge a partir de que la educacion ambienta ha sido
considerada, sobre todo por los paises desarrollados, como una educacion adjetivada
més (Educacion para los Derechos Humanos, Educacion para la Formacion de
Valores, etc.), limitada a un enfoque naturalistay que no integra las consideraciones
econdémicas ni sociales en e tratamiento de |os problemas ambientales (Sauve, 2004).

En esta perspectiva, se asume que la Educacion para €l Desarrollo Sostenible
viene a enfrentar estas carencias en el marco del Plan de Accion de Dakar (2000) de
“Educacion para Todos’ porgue lo sustentable esta ya no solo relacionado con la
politica ecoldgica, sino de lucha contra la pobreza, mayor equidad social, que brinde
mejores oportunidades a los grupos sociales mas vulnerables (mujeres, indigenas,
jovenes, etc.). Por lo que la educacion para € desarrollo sustentable se concibe como
una educacion en valores, una educacion civicay ética, en busca de la construccién
de una ciudadania critica que incentive e andlisis de las realidades en busca de un
cambio social (Gonzaez, 2003).
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Aunado a las consideraciones de Gonzélez otros autores como Colom (2000)
sefidla “El desarrollo sostenible pretende, al mismo tiempo, aunar un pardmetro
econémico (el desarrollo) con otro de caracter mas comportamental y actitudinal (el
de sustantibilidad)” (p.21), de manera que “la sostenibilidad implica equilibrio
ecologico, social y econdmico, lo que, por otra parte, incide, a igua que €
desarrollo, en la diferenciacion con respecto a politicas que buscan solo €
crecimiento” (p.33).

En este mismo orden de ideas, Deléage (2003) indica la probabilidad de que
bajo la “excusa’ del desarrollo sostenible se caiga en la tentacion ecocrética y el
poder de gestion del planeta se concentre en unos “grupos’ coincidiendo con Caridey
Meira (2001) quienes al respecto plantean que el discurso del desarrollo sustentable
pudiera estar amparando & mismo modelo de desarrollo que ha generado los
problemas socioecol 6gicos existentes.

Ahora bien, estas criticas hacia este modelo de desarrollo segin Vega y
Alvarez (2005) surgen por el doble uso que se ha hecho del término a partir de la
Conferencia de Rio (1992) y e Foro Globa Ciudadano que se desarrollo
paralelamente, ya que “mientras en € Foro se habla de transformacion de los sistemas
sociales y econdmicos, en la Cumbre |la idea dominante es la correccién de los
desgustes para que el sistema pueda seguir funcionando sobre sus mismas bases’
(s.p.)-

En definitiva es importante tener claro que la variable ambiental es una mas
dentro del carécter pluridimensional que asume el Desarrollo Sustentable, por o que
este concepto puede aplicarse a diversos aspectos como la cuestion demogréfica, los
desastres ecologicos, la distribucion de los recursos o la actividad agricola (Colom,
2000). Por tanto, Gonzalez (2003), plantea que seria mas esclarecedor utilizar laidea
de Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible (EADS), en términos de un
cambio de valores, nuevos sistemas de pensamiento, creatividad, reflexion critica;
donde mas que cambios de contenidos en los curriculos es necesario una educacion
para cambiar la sociedad, en busca de un ciudadano responsable, que comparte

equitativamente los recursos de los cuales depende su supervivencia, la de los demés
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seres vivos'y lade las generaciones futuras y preparado paralatoma de decisiones en
un mundo global y complego.

En atencion a nuevo enfoque de la Educacion Ambiental para un Desarrollo
Sostenible, se plantea entonces que en la sociedad actual, ésta debe ser ante todo una
educacion para la accién; por 1o que debe dotarse ad alumnado de experiencias de
aprendizaje que permitan adquirir conocimientos 'y conciencia acerca de |os impactos
de la actividad humana sobre e medio, pero con € objetivo Ultimo de mejorar la
capacidad para contribuir ala solucion de los problemas. En tal sentido es necesario
un marco educativo integral que conduzca a la inter y transdisciplinariedad,
sustentado en métodos activos y participativos.

Asimismo, la EADS debe promover la participacion de la comunidad en el
proceso educativo, pues la vinculacion de ésta con la escuela constituye una
condicion indispensable para poner a sujeto que aprende en contacto con la realidad
ambiental de su comunidad y en € que estd inserto, posibilitando una interaccion
permanente entre ambos, logrando la contextualizacion de las actividades escolares
(Macedo y Salgado, 2006).

La innovacién conceptual y metodolégica que debe afrontar la Educacion
Ambiental para el Desarrollo Sostenible parte de la necesidad de una nueva ética, con
“una forma mas ‘ecoldgica’ de analizar la realidad globalmente, e incluso una nueva
estética’ (Gonzaez, 2003, p. 72). Es necesario que €l ser humano comprenda que asi
como influye sobre e ambiente, éste también influye sobre la humanidad, e
igualmente es importante que asimile la nocién de finitud de los recursos naturales
para su justa valoracion, asi como € principio de solidaridad ante la responsabilidad
con las generaciones futuras.

Todos estos principios se traduciran en valores que orientaran las actitudes, 1o
cual plantea € reto de implementar estrategias y metodologias que orienten a
estudiante hacia un proceso de reflexion y autodescubrimiento. Asi mismo es
necesario una renovacion de los contenidos conceptuales para comprender figuras
como el concepto global del medio ambiente, 1a concepcion ecosistémica del entorno,

uso de los parametros espacio-temporales, concepto de energia, de evolucion, cambio
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y equilibrio, mutacién, autoorganizacion y autorrenovacion, entre otros que debe
mangjar la Educacion Ambiental através de métodos pedagdgicos activos, orientados
al contacto con los problemas locales y sus soluciones con unavision sistémica de la
realidad (Gonzélez, op. cit.).

Otro elemento importante dentro de esta renovacion, es la consideracion de
los saberes que los individuos tienen y los Ilevan a comportarse de una maneray no
de otra en su ambiente, si son favorables habran de reforzarse y compartirsey s no lo
son, aprender a desaprender y volver a aprender. Al respecto Lencastre (2000) sefiala
lo siguiente:

Una de las bases metodoldgicas y epistemologicas esenciales de la

Educacion para la Sustentabilidad, consiste en la integracion

multidisciplinaria de los saberes sobre e ambiente, a partir de

cuestiones concretas y su compatibilidad cultural, es decir, en su
comprension por otras sensibilidades culturales (p.10).

A tal efecto, la Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible indica que
para poder construir € conocimiento deben conocerse las practicas tradicionales y
comunitarias, los valores, 1o imaginario y las representaciones, en relacion a esto
Lencastre (2000) indica: “el encuentro entre los dispositivos materiales y simbdlicos
de las culturas, puede entenderse como €l encuentro entre dispositivos de creencias,
representaciones, actitudes y de intenciones y comportamientos susceptibles de ser
analizados y elaborados pedagdgicamente” (pp. 11-12); no porque tenga mas valor el
conocimiento que estd més cerca de lo natural, asi como tampoco e conocimiento
cientifico tiene mas valor de por si, sino para facilitar € encuentro de ideas y
conceptos pre-establecidos, con los que habran de incorporarse, a través de un
proceso educativo efectivo en busca de una vision del mundo solidariay responsable,

tanto para el presente como paralas generaciones futuras.

L as Representaciones Sociales en el Proceso Educativo

Finalmente los andlisis tedricos y planteamientos recogidos en este capitulo
llevan a sefialar que la incorporacion de la educacion, como objeto de estudio, en la

psicologia social viene a ser € resultado de entender los procesos educativos como
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fendmenos de interaccion social profundamente influenciados por e contexto
sociocultural, refieren Casado y Calonge (2000). Es por ello que estudiar las RS en €
contexto educativo abre una via para explicar los mecanismos por los cuales los
factores sociales inciden sobre los procesos educativos y afectan sus resultados
(Casado y Martinez, 2000). Por su parte Silva (2000) considera que:

(...) la escuela, en tanto que ambito socio-institucional, pone en
interaccion a diferentes actores sociales -profesores, alumnos, padres-
gue desarrollan, respectivamente, un conjunto de ideas sobre ellos
mismos, sobre los otros y sobre sus relaciones educativas, dando asi
origen auna multiplicidad de representaciones sociales (p.59).

En esta perspectiva, las RS en educacion pueden congtituirse en una
herramienta fundamental para conocer |as preconcepciones o saberes que sobre algo o
alguien traen los estudiantes con su propia manera de simbolizarlas 0 expresarlas, en
algunas oportunidades con mucha creatividad, segiin 1o que han visto u oido en su
comunidad. De este modo las RS podrian ser consideradas puentes entre la escuela y
lavida socid delos nifios y nifias, donde el conocimiento no se reduce alo cognitivo,
sino que implicatambién la dimensién emocional -afectiva.

Asimismo las RS desempefian funciones sociales importantes ya que inciden
en la manera de ver e mundo “vision del mundo” y generan un comportamiento en
un colectivo con respecto a su entorno en un marco econémico, social e historico
especifico de una comunidad.

Por consiguiente, establecer las RS acerca de |os animales venenosos, permite
extraer conceptos y teorias implicitas referidas a sistema de referencias que orienta
las interacciones de la comunidad con su entorno y con la conservacion de la
biodiversidad, como paso previo para planificar una estrategia de educacion
ambiental que se materialice en la construccion de aprendizajes mediante los cuales
no se trata de cambiar unas representaciones por otras Sino que éstas evolucionen

hacia unas representaciones que estén orientadas hacia una ciudadania sustentable.



CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

Este capitulo contempla |os aspectos metodol 6gicos que guiaron el proceso de
investigacion, segun las pautas generales de la metodologia cualitativa; incluye
aspectos tales como: paradigma de investigacion; tipo de investigacion; seleccion de
informantes; técnicas e instrumentos de recoleccién de lainformacion; procedimiento

delainvestigaciony por Ultimo técnicas de andlisis de lainformacion.

Paradigma de I nvestigacion

Previo al sefidamiento del método que orienta una investigacion, algunos
autores recomiendan establecer el paradigma bgjo € cua se orienta la misma. Para
Sandin (2003), de los diferentes conceptos de paradigma enunciados por diversos
autores, se desprenden |as siguientes caracteristicas esenciales:

Un paradigma supone una determinada manera de concebir e

interpretar la realidad. Constituye una vision del mundo compartida

por un grupo de personas, y por tanto posee un caréacter socializador.

Cada proyecto o estudio de investigacion utiliza las estrategias

empiricas que considera més adecuadas segun € modelo conceptual

(paradigma) en el que se apoya. Es decir, el paradigma posee un

caracter normativo con relacion a los métodos y técnicas de

investigacion a utilizar (p.28).

En Educacion, de acuerdo con Pokewitz citado por Rodriguez (2003) se
identifican por 1o menos tres paradigmas de investigacion, estos son: (a) el paradigma
formal, racionalista, empirico-anditico; (b) e paradigma interpretativo, simbdlico,
fenomenoldgico y (c) € paradigma critico. A continuacion se muestra un cuadro

donde sereflgjalas principales diferencias entre estos:
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CUADRO 6

SINTESISDE LASCARACTERISTICASDE LOSPARADIGMAS DE

INVESTIGACION

Dimensién Positivista Interpretativo Saociocritico

Fundamentos Positivistaldgico. Fenomenologia. Teoriacritica
Empirismo Teoriainterpretativa

Naturaleza de la Objetiva, estética, Dinamica, multiple, Compartida,

realidad

Unica, fragmentable

holistica, construida

holistica, construida,
dindmica, divergente

Finalidad de la Explicar, predecir, Comprender e ldentificar potencial
investigacion controlar fendmenos, interpretar la de cambio,
verificar teorias realidad, emancipacion
significados,
Relacion sujeto-  Independencia, Dependencia, Relacion influida por
objeto neutralidad, implicacion COmpromiso,
investigador externo  investigador investigador un
sujeto mas
Vaores Neutros, investigador Explicitos, influyen Compartidos
libre de valores en investigacion
Teoria-préctica Disociadas. La teoria Relacionadas, Indisociables,
norma para la retroalimentacion relacion  diaéctica
practica mutua La préactica es teoria
en accion
Criteriosdecaidad  Validez, fiabilidad, Credibilidad, Intersubjetividad,
objetividad confirmacion, validez consensuada
transferibilidad
Técnicas; Cuantitativos. Test, Cudlitativo, Estudio de casos,
instrumentos y cuestionarios, descriptivos. técnicas dialécticas
estrategias observacion Investigador
sistemética, principal instrumento
experimentacion
Andlisis de datos Cuantitativo: Cudlitativo: Estudios de casos,
estadistica Induccion, andlisis, técnicas diadécticas
descriptiva e triangulacion
inferencial

Nota. Datos tomados de Lunnar (2005, p. 20)

La redizacion de este estudio, segin los objetivos planteados, estuvo

orientada bgjo €l paradigma Interpretativo, ya que éste considera que la realidad
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social es multiple, dindmicay diversa, y alavez, subjetiva; cada situacion es Unica,
producto de las interrelaciones de un conjunto de factores en juego y donde lo mas
importante no son las conductas aisladas, sino las interacciones entre los actores, los
motivos, los significados y los valores, segin sefida Rodriguez (2003). Estas
condiciones aplican satisfactoriamente al estudio porque buscaba conocer una
realidad social en torno a una comunidad escolar paratratar de comprender las ideas,
creencias, actitudes y valores de esa comunidad acerca de la fauna venenosa.

En concordancia con lo planteado, desde la dimension ontologica, la
investigacion se ubica en el paradigma interpretativo porque la realidad social de la
comunidad educativa desde donde se construyen las representaciones acerca de los
animales venenosos es dinamica y holistica, considerando que son producto de un
conocimiento colectivo que se transmite y se internaliza en cada individuo.
Epistemol 6gicamente |a relacion entre el que conoce y 1o conocido es interactiva,
pues la investigadora interactué con la poblacién en estudio y la informaciéon se
recogié desde la propia experiencia intersubjetiva de la poblacién, considerando el
contexto espacial e histérico en € que se expresaron |os discursos recogidos.

Dentro de la dimensién axiolégica del paradigma seleccionado, los valores
juegan un papel fundamenta e influyente, ya que todo €l proceso investigativo esta
impregnado de ellos, de una parte, los valores hacia las costumbres y tradiciones
locales que tiene la investigadora estdn inmersos en la interpretacion de la
informacion, asi como el valor hacia la conservacion del ambiente, la vida y la
biodiversidad, estan presentes desde el planteamiento del problema, seleccién de la
teoria, asi como en laformulacion de las reflexiones tedricas finales, y de otra parte,

los valores de la comunidad en estudio también afloraron en la etnografia.

Tipo delnvestigacion

De acuerdo a la naturaleza de la investigacion, ésta es etnogréafica, ya que se
busca la descripcién e interpretacion de una realidad observada en una comunidad
educativa, que en este caso conforma la unidad de andlisis, enmarcada en un contexto

rural donde la poblacién se dedica principalmente a las labores agropecuarias por o
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que esta en contacto permanente con la fauna natural de la regién y, entre estos, se

consideran los animales venenosos. Al respecto sefiala Martinez (2002):

El enfoque etnografico se apoya en la conviccién de que las
tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive se van
internalizando poco a poco y generan regularidades que pueden
explicar laconductaindividual y de grupo en forma adecuada (p.30).

Una investigacion etnogréfica es naturalista ya que trata de comprender las
percepciones humanasy larealidad de las comunidades tal y como se presentan en su
contexto natural. El proceso va dirigido a descubrimiento de historias y relatos
contados por sus propios protagonistas o sus descendientes paratratar de transmitir en
un lengugje natural lo que siente, lo que sabe, |0 que cree la gente acerca de eventos
reales (Martinez, 2004). En este caso €l contacto directo con la comunidad permitio
captar las actitudes, creencias, ideas, mitos sobre los animales venenosos que tiene
una comunidad educativa.

En relacion a la influencia que gerce e medio en que se desenvuelve una
comunidad, en sus conductas y, debido a €ello, la importancia de realizar estos
estudios en su ambiente natural, Martinez (op. cit.) refiere lo siguiente:

Son muchos los estudios y las investigaciones que avalan la tesis de

gue la conducta humana esta influida significativamente por el medio

en gue se da; que las tradiciones, las funciones, los valores y las

normas del ambiente se van internalizando paulatinamente, generan

regularidades, guian y hasta pueden determinar la conducta posterior.

Es, pues, necesario estudiar los eventos sociales, psicolégicos o
educacionales en su ambiente natural (p.182).

Este estudio tuvo como proposito recoger informacion directamente de los
alumnos, docentes, representantes y personal obrero de la Escuela Bésica Estadal
Concentrada Atacoso, a través de diferentes técnicas e instrumentos para llegar a una
descripcion hermenéutica que permitiera establecer las representaciones de la

comunidad con respecto a los animales venenosos y posteriormente comprender la

88



cosmovision que tiene la comunidad acerca del ambiente que lo rodea y la
biodiversidad del lugar.

En primer lugar se llevd a cabo una descripcion de las caracteristicas socio
naturales del entorno, luego se sefialan variables demogréficas, como edad y género,
nivel de estudios, lugar de nacimiento y residencia de la poblacion inmersa en la
investigacion con € fin de obtener una vision general de las condiciones ambientales
gue rodean alainstitucion.

Generalmente, la investigacion etnogréfica esta orientada hacia un estudio
descriptivo de una comunidad o de algun aspecto especifico de ésta en términos de
comprension global del fendmeno. Sin embargo, autores como Nolla (2004) plantean
que los estudios etnograficos en el campo educativo no debieran quedarse solamente
en la dimension descriptiva sino que deberian ir més alay plantearse la formulacion
de teorias y précticas que impliguen intervenciones pedagogicas mas efectivas. La
experiencia etnogréfica debe comenzar por transformar al propio investigador en
cuanto a las concepciones que tiene acerca de otras comunidades, |0 que muchas
veces obliga a una reelaboracion tedrica. En este caso se elabord una propuesta de
Educaciéon Ambiental que surge de los propios saberes y condiciones de una
comunidad educativa en la cua la investigadora estuvo inmersa, y a partir de alli
construir nuevos conoci mientos.

Es por €ello que, en primer lugar, se lleva a cabo una triangulacién
hermenéutica de la informacién recogida en la comunidad educativa, posteriormente
se establecen las representaciones sociales de los animales venenosos para cada uno
de los grupos de informantes que formé parte de la investigacion, seguidamente se
elaboran las representaciones globales y luego se define la dindmica de las
representaciones. El siguiente paso fue establecer la relacion entre las
representaciones de los animales venenosos y € comportamiento que ellos asumen
ante la conservacion de la biodiversidad, para finamente generar los lineamientos
tedrico-metodol6gicos de la propuesta educativa contextualizada segin las
condiciones socionaturaes de larealidad estudiada. Al respecto sefidla Pérez Serrano
(2000) “Los estudios de etnografia educativa pretenden colaborar a la mejora de las
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précticas educativas, a fin de propiciar la innovacion de todos los elementos que

intervienen en el proceso educativo” (p.22).

Seleccidn de Informantes

La investigacion se llevo a cabo en la Escuela Basica Estadal Concentrada
Atacoso, ubicada en la Parroquia Santa Cruz del Zulia, Municipio Colén del estado
Zulia, en la carretera que conduce de Santa Barbara a Encontrados. La poblacion total
fue de 68 aumnos, 3 docentes. uno para primero y segundo grado, otra atiende
tercero y cuarto grado y la tercera docente esta a frente de quinto y sexto grado, 1
Director, 3 obreros, 1 cocinero y 2 guardianes. Los informantes claves de la
investigacion fueron los alumnos cursantes de la segunda etapa de Educacion Bésica
durante el periodo escolar 2007- 2008, sus respectivos representantes y las tres
docentes. Asimismo se considero interesante incluir dentro de los informantes a los
obreros que laboran en la institucién, debido a que aunado a hecho de que forman
parte de la comunidad educativa, la cercana relacion que establecen con maestros y
alumnos, de alguna manera influye en la formacion de imagenes y creencias (Ver
Cuadro 7). Para acopiar la informacion acerca de origen de la comunidad y de la
institucion se procedi6 aentrevistar a 10s vecinos més cercanos.

Se selecciond esta institucion ya que se encuentra ubicada en una zona rural
en las inmediaciones de varias fincas y los alumnos que asisten a ella son hijos de
obreros que trabgjan en esas fincas y tienen sus viviendas en la zona también. Por lo
que, tanto en la escuela, en sus viviendas, como en las actividades que redliza €l
grupo familiar relacionadas con el agro, estan en contacto permanente con la fauna
silvestre existente en €l sector. Se trabaj6 solamente con los alumnos de la segunda
etapa de Educacion Basica por considerar que tienen un mayor nivel de

conocimientos y madurez para aportar lainformacion requerida.
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Cuadro 7
Poblacion Encuestada

Poblacion Tamafo
Maestros 3
Padresy representantes 7
Obreros 4
Alumnos 22
Total 36

Técnicas e I nstrumentos de Recoleccion dela I nformacion

En cuanto a los procedimientos metodol 6gicos para recoger la informacion, en
una etnografia el investigador debe recolectar aquellos datos que le permitan
descubrir la estructura del fendmeno estudiado que dan razon de la conducta de los
sujetos (Martinez, 2004). Para ello, en primer lugar, se llevd a cabo la técnica de la
observacion in situ através del diario de campo y toma de fotografias, en este caso se
realizd una observacion no sistematica; posteriormente, se utilizaron otras técnicas e
instrumentos, como entrevistas estructuradas (anexo A), grabaciones y cuestionarios
(anexo B).

La elaboracion del guidn de la entrevista y preguntas del cuestionario se
orientd segun los indicadores que de acuerdo a andlisis tedrico realizado, atienden
aspectos gue intervienen en la formacion de las Representaciones Sociales. (ver
Cuadro 8). Estos indicadores son:

Contexto: Como concibe e ambiente que lo rodea desde lo natural, cultural, social o
economi co.

Valoracion: se refiere ala apreciacion o significado positivo o negativo que adquiere
una situacion, objeto o sujeto.

Sentimiento: Afectos que genera una situacion, objeto o sujeto para un individuo.
Conocimiento: Informacidn que se posee acerca del tema.

Conducta: Lo que hace o e comportamiento que asume ante la situacion, sujeto u
objeto
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Cuadro 8
Indicadoresy distribucién delositemsen losinstrumentos

Grupos Instrumento  Indica Indicador Indicador Indicador Indicador

de Sujetos dor Valoracion Sentimiento Conocimiento  Conducta
contexto Items Items Items Items
Items

Maestros  Cuestionario 1,2 34 5,6 78,9 10,11
Obreros Entrevista 1,2 34 5,6 7.8 9,10
Padres y Entrevista 1,2,3,4 56 7,8 9,10 11,12
Represen-
tantes
Alumnos  Cuestionario 1,2 34 5,6 7.8 9,10

Estos instrumentos fueron validados por tres expertos, profesores de la
Universidad Nacional Experimental Simén Rodriguez, quienes hicieron sus aportes
(ver anexo C) y los mismos permitieron realizar algunos gustes a tales instrumentos;
igualmente la validacién de esos instrumentos se llevé a cabo con una muestra de una
comunidad vecina a Atacoso, la cual estuvo conformada tal y como se sefiala en €l

siguiente cuadro 9.

Cuadro9

M uestra seleccionada para validacion de losinstrumentos

Poblacion Tamano I nstrumento
Maestros 3 cuestionario
Obreros 2 entrevista
Representantes 3 entrevista
Alumnos 10 cuestionario

La Observacion

Para llevar a cabo la observacion en la institucion se elaboré una Guia de
Observacion (anexo D) acompariada de grabaciones y fotografias, o cua permitio
extraer |os datos més resaltantes para elaborar la resefia histérica de la institucion, asi
como la descripciéon del origen de la comunidad y otros aspectos relativos a la
actividad escolar especificamente. Esta observacion se llevd a cabo mediante un

proceso sistemético orientado por un objetivo y dirigido hacia un objeto con € fin de
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obtener informacion sobre los fendmenos o acontecimientos tal y como se producen,
asi lo refieren Barrantes (2006) y Pérez Serrano (2000).

Procedimiento dela I nvestigacion

Larealizacion de lainvestigacion se orientd de acuerdo a una serie de etapas o

fases que no necesariamente siguen un orden lineal sino que fueron desarrollandose

segun la dinamica misma de la investigacion, pero para efectos descriptivos se

enumeran a continuacion:

Fase Preparatoria: la misma consistio en un proceso de autorreflexion sobre la
razon o motivo para llevar a efecto la investigacion. Esta fase también involucro
revision de bibliografia y consultas sobre la temética para conocer € estado de
avance, asi como una exploracion del marco conceptual con €l cual comparar y
contrastar resultados. Del mismo modo fue necesario establecer € marco
metodol égico de la investigacion, incluyendo la elaboracion y validacion de los
instrumentos aplicados.

Fase del Trabajo de Campo: Durante la primera etapa fue necesario una
aproximaciéon a campo a fin de tener un acercamiento preliminar de
reconocimiento. Sin embargo en esta etapa propiamente dicha se llevaron a cabo
visitas a diferentes instituciones educativas de la zona a fin de determinar cué
seriala mas idonea para desarrollar la investigacion hasta que finalmente se hizo
una seleccion. A través de la interaccion personal se fueron recolectando todos
los datos necesarios, tanto en la comunidad seleccionada como fuera de ellay
posteriormente se aplicaron los instrumentos elaborados a los actores
involucrados en la investigacion En esta etapa fue primordial la aplicacion de
técnicas como la observacion, toma de fotografias, grabacionesy entrevistas.
Fase Analitica: para efectos de ordenamiento, esta etapa se ubica después del
trabajo de campo, sin embargo en la préactica se llevé a cabo simulténeamente.
Ya que la recoleccion de los datos implica su clasificacion, reduccion,
transformacion, obtencion de resultados y vuelta a campo para su verificacion.
Especificamente en este estudio se realizO un proceso de categorizacion y
triangulacion para € andlisis de los datos de acuerdo a unas categorias
establecidas aprioristicamente fundamentadas en la Teoria de las
Representaciones Sociales.

Fase de Elaboracion y Aplicacién de la Propuesta: De acuerdo a los objetivos
establecidos, la investigacion comprendia la elaboracion de un Programa de
Educacion Ambiental que debio ser aplicado y evaluado por los mismos actores
del proceso, es decir, maestros, representantes y alumnos. Lo cual implico tres
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etapas, una primera de revision tedrica para elaborar los fundamentos del
programa, una segunda de planificacién y finalmente una nueva etapa de
contacto con la comunidad educativa para la aplicacion del mismo.

- FaseInformativa: Unainvestigacion no culmina hasta que no se dan a conocer
sus resultados, o que ademés permite a investigador una mayor comprension
del fendmeno estudiado y a su vez ésta comprension es compartida con los
demés. Sin embargo, como todas las anteriores esta no es una fase que se llevaa
cabo después que todo esta hecho, por €l contrario el informe se fue redactando a
lo largo de todo € proceso lo que permitié ir decantando y aclarando los
hallazgos obtenidos. Por otra parte la misma normativa del Doctorado exige que
el proceso de presentacion se haga en tres partes, por lo que hubo una primera
gue comprendia los pasos de la fase preparatoria, seguidamente una segunda
presentacion que abarcd las fases: trabagjo de campo, analiticay de elaboracion y
aplicacion de la propuesta 'y por ultimo una presentacion final de todo € estudio
incluyendo discusién de resultados, conclusiones 'y recomendaciones.

Andlisisdela I nformaciéon

Categorizacion y Triangulacion

En los estudios etnograficos donde se aplican métodos cualitativos para
recoger la informacion, ésta debe ir analizandose e interpretandose al tiempo que se
va recolectando. Para Pérez Serrano (2000) “El sentido del andlisis de datos en la
investigacion cualitativa consiste en reducir, categorizar, clarificar, sintetizar y
comparar lainformacion con e fin de obtener una vision o mas completa posible de
larealidad objeto de estudio” (p102).

Para la construccion de una categorizacion aprioristica que permitiera ubicar
hacia qué aspectos debia orientarse la recoleccion de informacién se trabaj6 con el
modelo propuesto por Cisterna (2005), en concordancia con los planteamientos de
Elliot, quien sefiala:

(...) uno de los elementos béasicos a tener en cuenta es la elaboracion y

distincion de topicos a partir de los que se recoge y organiza la

informacion. Para ello distinguiremos entre categorias, que denotan un

topico en si mismo, y las subcategorias, que detallan dicho topico en
microaspectos. Estas categorias y subcategorias pueden ser
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aprioristicas, es decir, construidas antes del proceso recopilatorio de la
informacion, ... (p. 64).

Atendiendo a esta propuesta se elabor6 e Cuadro 10, mediante €l cual se

relacionan el ambito temético de la investigacion, el problema, las preguntas de

investigacion, los objetivos especificosy las categoriasy subcategoria aprioristicas.

Cuadro 10
Construccién de Categoriasy Subcategorias Aprioristicas.
Amk?ltto Problema Preguntas Obejtivos , Sub-

Tematico o_Ie . De Especificos Categorias Categorias
Investigacion  Investigacion

Encuentro El avancede 1.;Cud esd 1.Caracterizar 1.Contexto - Dimension

conflictivo lafrontera contexto el contexto Socionatural Geogréfica

entre seres humana sobre socionatural sociocultural - Dimension

humanos losespacios querodeaala  querodeaa Ecoldgica

y animales naturales comunidad laEBC - Dimension

venenosos aumentalos  educativadela Atacoso Histérica
accidentes EBEC ubicadaen - Dimension
con los Atacoso? una zona Sacio-
animales rura econémica
VENenosos 'y fronteriza, -Dimension
afectala jurisdiccion Demogréfica
conservacion del municipio - Dimension
dela Colén estado Epidemiol 6-
biodiversidad Zulia. gica

-Dimension
Educativa
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Cont. Cuadro 10

2.;Cudles
representacio-
nestienen los
miembros de la
comunidad
educativadela
EBEC.
Atacoso delos
animales
Venenosos?

2..Determinar
las ideas,
creencias,
valores y
actitudes
gue tienen los
miembros de
la comunidad
educativa
acerca de los
animales
VENenosos a
través del
discurso oral
y escrito.

2.Representa- - Informacion:
cionesdelos conocimiento
animales S gue posee
Venenosos un grupo
(¢qué se
sabe?) con
respecto aun
objeto
- Campo de
representa
cion: la
organizacién
y jerarquize-
cion delos
diferentes
elementos
que
configuran su
contenido
(¢cOmMo se
cree? ¢como
se
interpreta?)
- Actitud:
orientacién
positiva o
negativa con
respecto al
objeto
(¢cOmMo se
actlia)
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Cont. Cuadro 10

3.¢Como se 3. ldentificar la  3.Relacién - Préacticas
relacionanlas  relacion entrelas sociales
representacio existente entre represen- - Implicacio-
nesquetienen las tacionesdelos nes
losmiembros  representaciones animales ambientales
dela guetienela venenososy la - Encuentros
comunidad comunidad nocién de conflictivos
educativadela educativadelaE conservacion

E.B.C B E C Atacoso dela

Atacoso delos delosanimales  biodiversidad

animales venenosos Y la

venenososcon  nocién de

lanocion de conservacion de

conservacion labiodiversidad.

dela

biodiversidad?

4.:Cudles son 4.Generar los 4. Fundamentos - Elementos
los fundamen- elementos tedrico- tedricos
tos tedricos y tedricos y  metodol6- - Elementos
metodologicos  metodol 6gicos gicos metodol 6gi
gque se pueden que sustentados cos

generar desde
e contexto en
estudio  para
elaborar  una
propuesta
educativa que
contribuya a la
conservacion
de la
biodiversidad y
disminucién de
accidentes con
animales
venenosos?

en la etnografia
del contexto
educativo
estudiado,
contribuyan  a
disefio de una
propuesta de
Educacion
Ambiental.
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Cont. Cuadro 10

5.Validar € 5.Ejecucion y - Maestra
programa, Validacion del - Alumnos
previamente programa - Represen-
disefiado con tantes
base en los - Obreros
elementos

tedricosy

metodol ogi-

cos, através de
su aplicacién en
la comunidad
seleccionada

Seglin 1o expuesto por autores como Espinoza (2000), Goetz y Le Compte
(1988) y Ruiz Olabuénaga (1996), la utilizacion de varias fuentes de informacion en
un estudio cuditativo permite realizar una triangulacion en busca de mayor
confiabilidad y validez de la informacion. En este caso se llevd a cabo una
triangulacion hermenéutica (Cisterna, 2005) por cada grupo de sujetos
(Representantes, Obreros, Maestros y Estudiantes) y, mediante un procedimiento
inferencial, se agruparon las respuestas relevantes por tendencias, clasificadas en
términos de coincidencias o divergencias en cada uno de los instrumentos aplicados a
partir de las subcategorias aprioristicas y de los indicadores establecidos (Cuadro 10).

Seguidamente se realiz6 una triangulacion de la informacion por grupos de
sujetos en funcion de los indicadores considerados a fin de enriquecer €l escenario
intersubjetivo que permitié construir las representaciones sociales de los animales
venenosos por grupos de sujetos y luego elaborar las representaciones globales.
Finamente se llevo a cabo una triangulacion con el marco tedrico para la discusion
de resultados. En €l siguiente cuadro se resume el proceso seguido para la elaboracion
de las representaciones sociales, segun € enfoque tedrico utilizado y la metodologia
implementada.
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Cuadro 11

M etodologia para Establecer las Representaciones Sociales

Objetivo Sujeto Subcategoria Instrumento Analisis de Resultados
Educativo datos
Determinar - Maestros - Informacion: - Cuestiona- - Triangula 1. Construc-
lasRS de - Obreros ¢Quésesabecon i ciondela cion de
los - Padres y respecto a objeto informa las RS por
animales Represen-  derepresentacion - Entrevistas cién para grupo de
Venenosos tantes - Campo de cada grupo sujetos
parala - Alumnos Representacion: desujetos 2. Construc-
comunidad ¢Qué se cree? - Triangula  ciénde
educativa cién entre lasRS de
Atacoso grupos de lacomu-
sujetos nidad

¢Como se actua?

- Triangula  educativa
cién con la
teoria
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CAPITULO IV
ANALISISE INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Este capitulo corresponde a desarrollo de los objetivos especificos
contemplados en la investigacion, a través de € se caracteriza la situacion de la
realidad estudiada, se inicia con una descripcion del contexto regional donde esta
ubicada la unidad de estudio. Luego se hace referencia a las dimensiones: geogréfica,
ecoldgica, histérica, socioecondmica, demografica, epidemiolégica, y educativa del
municipio Colén, estado Zulia para luego hacer referencia especificamente a la
comunidad e ingtitucion objeto de estudio. Seguidamente se procede a la descripcion
y andisis de la informacion recopilada por medio de diferentes técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacién para establecer las representaciones de
los animal es venenosos, |uego se relaciona las representaciones sociales con lanocion
de conservacion de la biodiversidad que tiene la comunidad. Finalmente se presenta

la propuesta educativa su aplicacion y evaluacion por parte de los actores del proceso.

Caracterizacion del Contexto

Contexto Regional. El Sur del Lago de Maracaibo

La Zona Sur del Lago de Maracaibo esta conformado por una extensa planicie
que abarca desde € rio Santa Ana en € limite Noroeste en e estado Zulia; lafrontera
con la Republica de Colombia a Oeste, el rio Grita a Suroeste, € Piedemonte de la
Cordillera de Los Andes a Sur y € rio Pauji a Noreste en e estado Trujillo.
Astrondmicamente estd comprendida entre 10s8° 30’ y 9° 15’ latitud Norte y entre los
71° 30" y 72° 45’ de longitud Oeste. Su extension aproximada es de 19.189 Kmz2, de

los cuales un 80% pertenece a la planicie aluvial y cerca de 20% restante
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corresponde a Piedemonte Andino-Lacustre. El paisge es tipico de los trépicos
himedos y subhimedos (Mendez y Gonzdlez, 1984). Al considerar la division
politico administrativa del pais, la Zona Sur del Lago de Maracaibo ocupa cuatro
estados del occidente del pais, Zulia, Téchira, Mérida y Trujillo y comprende los
municipios. Catatumbo, Colén, Francisco Javier Pulgar, Sucre y Jesis Maria
Semprin del estado Zulia; Panamericano, Samuel Dario Madonado y Garcia de
Hevia del estado Tachira; Alberto Adriani, Obispo Ramos de Lora, Caracciolo Parra
Olmedo, Tulio Febres Cordero, Justo Bricefio y Julio Cesar Salas del estado Mérida;
Andrés Bello, Monte Carmelo, La Ceiba, Sucre, Bolivar y Miranda del estado
Trujillo (Uzcétegui, 2004).

GOLFO
oE VENEZUELA

dal Roaar

ESTADO ZULIA

Gréfico 1. Zona Sur del Lago de Maracaibo. Fuente: Consgjo Legidlativo del
estado Zulia, 2004.
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Caracteristicas Fisico-Naturales

Desde el punto de vista fisico, para Stagno, Kijewski y Abi-Saab (1970), la
zona Sur del Lago comprende dos grandes unidades fisiograficas. Estas son: paisgje
de llanura aluvial y paisaje de piedemonte, los cuales se caracterizan por condiciones
particulares de petrografia (material), topografia, climay drengje.
Paisaje de Piedemonte: esta es una franja de anchura variable entre 10 y 15 km. con
una extension aproximada de 100.000 ha. que es una especie de transicion entre la
llanura auvia a 70-90 msnm y e paisge de montafia a 700- 900 msnm que
corresponde a la Cordillera de Mérida'y comprende subpaisgjes de colinas, conos y
valles. En relacion a las caracteristicas climéticas de la zona, segun la clasificacion
ecol dgica de Holdridge la franja de piedemonte corresponde a clima Subtropical muy
himedo y en mayor porcentgje a Tropical hiumedo. La precipitacién comprende
valores entre 1800 mm en El Vigiay 2500 en La Fria, las lluvias son abundantesy en
forma de fuertes aguaceros en pequefias areas de distribucion, os minimos de menos
pluviosidad se observan entre Enero y Febrero y otro entre Julio y Agosto. La
temperatura promedio es de 26° C con variaciones diarias que pueden pasar [os8° Cy
una humedad relativa de 83%. En genera es una franja que presenta exceso de agua

por las altas precipitaciones y baja evapotranspiracion.

Paisaje de llanura aluvial: comprende la franja que se ubica entre las cotas de 70 —
90 y los 00 msnm y geol 6gicamente corresponde a una fosa de hundimiento con una
extension aproximada de 600.000 ha. La planicie aluvial se subdivide en sector
Chama, sector Zulia y sector Intermedio. Segun la clasificacion de Holdridge esta4
comprendida en la Zona Tropical Himeda. En esta perspectiva, para Uzcategui
(2004), la hidrografia de la region estd conformada por un sistema centripeto de
cursos de agua que drenan hacia el Lago de Maracaibo, equivalente a méas del 30% de
las aguas superficiadles del pais a norte del rio Orinoco; las aguas subterraneas
también son abundantes y el Lago de Maracaibo es un gran reservorio de agua para
usos multiples con cerca de 200 Kms. de costa.

Sin embargo, esta red hidrografica no es suficiente para drenar toda e agua
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proveniente de las zonas dtas tanto por escorrentia, como por infiltracion, ni la
resultante de las precipitaciones en la zona, por 1o que, la zona se caracteriza por un
exceso de agua y presencia de ldaminas de agua amacenada en lagunas y ciénagas
(Romero, 2000).

Con respecto a factor suelos, esta region, recibe aportes de sedimentos
continuamente de los rios, por o que en su mayoria son suelos jovenes con poco
desarrollo y en los sitios donde se ha controlado las inundaciones a través de obras de
saneamiento de tierras, se encuentran suelos muy fértiles con una ata vocacion
agricola y pecuaria, los cuales son dedicados principalmente a cultivo del platano,
frutales, pama aceiteray ganado de doble proposito (carney leche).

En cuanto a la vegetacion, la existencia de un clima tropical con abundancia
de agua pluvial, determina la presencia de selvas himedas tropicales, Romero (2000)
propone categorizarlas en cuatro grandes formaciones. Bosgue himedo premontano
siempreverde, ubicados en la transiciéon piedemonte-llanura auvia; Bosque himedo
siempre verde se encuentran sobre las llanuras aluviaes; Bosque humedo estacional,
también en la llanura aluvial, pero ubicada en la franja climatica Norte y un Bosgue
inundable, ubicado en pantanos y ciénagas de las regiones bgas. Esta variedad de
formaciones vegetales, se relaciona de manera directa con una rica biodiversidad
faunistica presente en la region, sin embargo el avance de la actividad humana ha
traido como consecuencia disminucion tanto de la biodiversidad vegeta como

animal.
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Gréfico 2. Sistema Fluvial dela Cuenca del Lago de Maracaibo. Fuente: ICLAN,
2006.

Caracteristicas Socioeconomicas

La Zona Sur de Lago de Maracaibo presenta una dinamica poblacional
relacionada con su estratégica ubicacion en un &rea de confluencia de cuatro estados
y que en su extremo occidental limita con la republica de Colombia. Por lo que su
poblacién proviene de los tres estados andinos que |o conforman, del estado Zulia y
de la republica de Colombia, asimismo presenta una peguefia proporcion de grupos
indigenas de las etnias zulianas. Estas poblaciones se dedican bésicamente a las
actividades agricolas, pecuarias, pesqueras, forestales y comerciaes, lo que ha
convertido esta zona en importante fuente de alimentos para el resto del pais.

La Carretera Panamericana, ge via que comunica €l occidente del pais con la

region central, ha sido un factor clave en la estructuracion del espacio de los
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principales centros poblados de la Zona Sur del Lago, como son: La Fria, Coloncito,
El Vigia, Mucujepe, Santa Elena de Arenales, Tucani, Nueva Bolivia, Cgja Seca,
Arapuey, Sabana Grande, Sabana de Mendoza, El Dividive, Agua Santa y Agua
Viva; en las cercanias, San Carlos-Santa Barbara del Zulia, Santa Cruz del Zulia, El
Moralito, Encontrados, El Guayabo, Casigua-El Cubo, San Rafael, Pueblo Nuevo,
Santa Maria, Cuatro Esquinas, Concha, Puerto Chama, El Batey, Bobures, Pamarito,
Gibraltar, San Antonio, Boscan, La Ceiba, Santa Apoloniay Santa Isabel, tal y como
lo sefidla Méndez (1994).

Con respecto a cantidad de poblacién, segun datos del Censo 2001 publicados
por e Instituto Nacional de Estadistica (INE) en esta region habitan unas 623.226
personas, equivaente al 2,5% con respecto a la poblacion total del pais, estimada en
24.169.744 habitantes.

Municipio Colén

Dimension Geogréfica

Esta ubicado en €l estado Zulia, en laregién noroccidental de la Zona Sur del
Lago de Maracaibo, limita a Norte con & Lago de Maracaibo y municipio
Catatumbo, a Sur con los estados Tachira y Mérida, a Este con e municipio
Francisco Javier Pulgar y a Oeste con e municipio Catatumbo. La superficie del
municipio es de 3.470 km2, lo que representa e 5,5 % de la superficie de todo €l
estado. Astrondémicamente el municipio Colon se encuentra entre las latitudes 9° 14’
(Boca del Escalante), 8° 31" (limites con el Estado Téachira) Norte y longitudes de
71° 41'(Punta Garcitd) y 72° 10" (Caflo Caiman) Oeste. Esta dividido en 5
parroquias. San Carlos del Zulia, capita San Carlos de Zulia, Santa Barbara del
Zulia, con cabecera Santa Barbara del Zulia, Urribarri cabecera Concha, EI Moralito,
cabecera El Moralito y Santa Cruz del Zulia, cabecera Santa Cruz del Zulia; en esta
ultima parroquia se ubica la Unidad Educativa seleccionada para el estudio.
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Gréfico 3. Mapa Municipio Colon. Fuente: Alcaldia municipio Col6n, 2002.

Dentro de las caracteristicas fisico naturales del municipio, éste se formé
geol bgicamente en su mayor parte en la era cuaternario-pleistoceno. Su litografia se
origina de los agentes externos modificadores del relieve, por 1o que es una zona
plana que se da por acumulaciones de sedimentos en la depresion del Lago. Su atura
se ubica entre los O y 300 msnm. A su vez, e clima estd condicionado por €l tipo de
relieve, siendo un clima himedo y cédlido, con una temperatura media anua de 27°C.

La precipitacion se incrementa de norte a sur y de este a oeste en un promedio
de 1.400 mm. Los valores de evaporacion media anua flucttan entre 1.400 y 1.500
mm. Se observa un balance entre precipitacion y evaporacion, siendo la
sobresaturacion de agua en el municipio la causante de la humedad. El clima se ve
influenciado por e Lago de Maracaibo cuya masa de agua determina una elevacion
de la temperatura del aire, esto hace que se forme un centro de baja presion que es

compensado por las corrientes de aire frio de las partes atas de las montafias. Este
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movimiento de conveccion determina e régimen de lluvias (Alcaldia municipio
Colon, 2002).

Del andlisis de los datos pluviométricos disponibles (estacion Santa Bérbara,
afios 1986-2003, tomados de MARN, 2003), se observa que la precipitacion
promedio anual para ese periodo fue de 1.253,6 mm variando entre un maximo de
1475,8 mm y un minimo de 767,9 mm; existen dos periodos lluviosos, € primero
abarcalos meses de Abril, Mayo, Junio y el segundo comprende Octubre, Noviembre
y Diciembre. El resto de los meses constituyen los periodos menos Iluviosos: Enero,
Febrero y Marzo e primero, Julio, Agosto y Septiembre €l segundo. De esta manera
la precipitacion tiene una distribucion bimodal, es decir se presentan en €l transcurso
del afio dos picos maximos de lluvia.

En cuanto a la distribucion mensual, los meses de Enero, Febrero y Marzo
presentan los valores mas bajos con: 46,4; 70,1 y 89,7 mm respectivamente, en
cambio los meses de Abril, Octubre y Noviembre registraron los valores mas
elevados con 140,8; 152,9 y 144,4 mm respectivamente.

Con respecto a la temperatura, de acuerdo a datos publicados por € Consgjo
Legidativo del estado Zulia (2004), para € periodo de veinticinco (25) afios, entre
1968 y 1992 ambos inclusive, la temperatura media mensual fue de 28,1°C; la
diferencia de temperatura media del mes menos calido con respecto a mes mas célido
fue de 1,2°C (Enero 27,4°C - Junio 28,6°C). El mes con mayor amplitud de variacion
fue Septiembre con 9,6°C y Mayo & mes de menor amplitud de variacion con 6,3°C,
las temperaturas maximas medias ocurren en los meses de Mayo, Junio y Septiembre
con: 28,6°C; 28,5°C y 28.4°C respectivamente.

La red hidrogréfica esta conformada por un sistema centripeto de cursos de
agua que drenan hacia el Lago de Maracaibo y los principales rios son: Escalante,
Birimbay, Chama, Onia, Morotuto y Concha que desembocan en la margen
suroccidental del Lago. También cuenta con cursos de agua que se denominan cafios
que sirven de afluente aluvia y actan como drengjes de las corrientes superficialesy
sub-superficiales, encontrandose como principaes cafios. EI Padre, Caiméan y
Chamita (Alvarado, 2004).
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Los recursos hidricos descritos, considerados en su conjunto exceden a la
necesidad de la zona, son suficientes para satisfacer 10s requerimientos de agua para
riego y abastecimiento urbano de las &reas que asi lo requieran considerando el
tratamiento adecuado para la utilizacion de los recursos. Cabe sefidar que las aguas
subterraneas representan el 30% de las aguas superficiales de la zona, siendo utilizada
como fuente de suministro en casi todas las poblaciones del municipio Colén, asi
como también para fines de riego ya que este recurso es de muy buena calidad, esto
debe hacerse en forma planificada pues el uso abusivo de las reservas de aguas
subterraneas resulta contraproducente trayendo como consecuencia € agotamiento de
pozos y problemas de salinizacién de suelos.

Uno de los recursos basicos para €l municipio son los suelos, con capacidad
suficiente para satisfacer gran parte de la demanda actual y futura de renglones
alimenticios del pais, como son: la carne, leche, pldanos, cambur, granos, cacao,
palma y diversas frutas. Es importante sefialar que este recurso ha sido estudiado a
diferentes niveles de detalle y los mismos indican que constituyen un recurso de
excepciona importancia para el Sur del Lago, por cuanto representan dentro del pais
la principa reserva edafica parala produccion de renglones agricolas. Los suelos en
general son de texturas variables, desde arcillosos escasamente drenados e inundables
hasta suelos de textura media y gruesa, lo cual permite el planteamiento de diversas
posibilidades de utilizacion de latierra (Alcaldiamunicipio Col6n, 2002).

Conviene destacar que la vegetacion existente corresponde al bosgue himedo
tropica a suroeste, e bosgue subhimedo tropical e noreste, denominando
asociaciones variables en su composicion de acuerdo a las condiciones del relieve,
climay suelos. Las principales areas de concentracion forestal se localizan en la costa
occidental del l1ago, en los bosques de pantanos de las Ciénagas de Juan Manuel, en €
piedemonte, en las cuencasy areas de inundacion de los rios cordilleranos. En € &rea
suroeste se presenta la formacion de bosque himedo tropical, con una composicién
floristica del bosque primario bastante heterogénea, y sus especies mas importantes
son: cedro (cedrela sp), ceiba (ceiba pentandra), mijao (anacardium excelsum), saman

(pithecel obium saman), guayabon (terminalia sp) y pardillo (cordiaaliodora).
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Dimension Ecologica

La zona de estudio estuvo originalmente cubierta por un macro ecosistema
selvatico, denominado por Pittier en 1938 como una Selva Pluvial Ombrdfila, pero
que actualmente se ha convenido en llamar Selva Himeda Tropical, en respuesta a
las condiciones de atas precipitaciones, alta humedad relativa y bajos niveles de
evapotranspiracion (De Ascencao, Garcia 'y Valero, sf.) Sin embargo las unidades
ecologicas que actualmente se observan en la zona son muy diferentes a las
originaes, quedando estas relegadas a pequefias areas relictual es dispersas.

Segiin Romero y Monasterio (1996), la Selva Humeda Tropical atamente
diversificada original, experimenté una profunda transformacién hacia sistemas
agropecuarios como consecuencia de la deforestacion masiva impulsada por la
politica de fomento ganadero. Esta deforestacion se realizd en dos etapas, |a primera,
de menor impacto, como consecuencia de la actividad agroexportadora que sellevo a
cabo en la region, dando origen a las haciendas de cacao y cafia de azlcar y
posteriormente ligada a la explotacion petrolera una deforestacion para la
implantacion y expansion de las fincas ganaderas.

Esta dltima deforestacion se caracterizO por su gran intensidad, alcanzando
para €l periodo 1975-1988 una tasa anual de 7,43% (Catalan, 1993). Tales acciones
convirtieron la selvaorigina en un paisaje de extensos pastizales arbolados (Gréfico
4), combinados con cultivos de plaano (segundo producto de importancia regional),
frutales y pequefias franjas de vegetacion original, principa mente bosgues de galeria
(menos de 20% de su extension original). Esta situacion se presenta mas grave aln
cuando se conoce que lamayor parte de esta biomasa no fue aprovechada al momento

de |a deforestacion.
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Grafico 4. Pastizales Arbolados.
La pérdida de esta cobertura vegetal, por supuesto que tiene un gran impacto

sobre la biodiversidad del area reflgjada en lo que se ha denominado “servicios
ambientales’ 1o cual esdificil de cuantificar. En relacidn a esto Romero y Monasterio
(1996) sefidan que ésta perdida tiene impacto sobre:

- especies vegetales y animales endémicas de laregion

- diversificacion de habitats y de especies

- contribucion de la vegetacion a mantenimiento del equilibrio térmico de la

atmosfera como sumidero de CO2

- regulacion del balance energético e hidrico local

- captacion de nutrientes aportados por la accion fluvial y aguas de escorrentia

que influyen en el aumento de latasa de eutrofizacion de las aguas del lago.

- existencia de un corredor importante de flujo intercontinental de especies.

Simultaneamente ademés de estas pérdidas ecoldgicas de alcance global,

regiona y local, debe considerarse que se elimind la posibilidad de aprovechar los
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recursos de faunay flora Gtiles desde el punto de vista social y econdémico, junto alos
valores no utilitarios o valores de existencia de |os ecosistemas (Martinez, 1993).

Sin embargo, a pesar del impacto que esta fuerte deforestacion ha causado en
los ecosistemas, |a prevalencia de una actividad ganadera tradicional ha permitido la
reestructuracion de un sistema que ha alcanzado un nuevo equilibrio, acerca del cual
poco se conoce sobre la estabilidad del mismo, asi como tampoco sobre |0s procesos
de regeneracion o degeneracion de lafertilidad del suelo que ha sufrido deforestacion
y desecacion y mucho menos acerca de su evolucion en un marco de uso mas
intensivo (Romero y Monasterio, op.cit.).

Es por ello que se recomienda mejorar la eficiencia del mangjo agricolade las
tierras ya transformadas, considerando las condiciones complejas de procesos y
heterogeneidad de factores que se presentan en un sistema tropical, desafio a cua
deben enfrentarse los actuales productores que corresponde a nuevas generaciones
con mayor informacién y mejor formadas.

Un elemento ecoldgico de gran importancia es la presencia del Parque
Nacional Ciénagas de Juan Manuel (Grafico 5), el cual abarca 226.130 has. En los
municipios Machiques de Perija, Colon, Catatumbo y Jesis Maria Semprim del
estado Zulia. Comprende bosgues ombréfilos siempreverdes, manglares riberefios,
bosgues siempreverdes y herbazales de pantano, con altitudes que no superan los 10
metros sobre €l nivel del mar y temperaturas promedio que alcanzan los 28°C,
generando un clima tropical célido himedo, con precipitaciones anuales que van de
los 1800 alos 2100 mm.

El Parque Naciona Ciénagas de Juan Manuel protege un ecos stema Unico en
el pais, a tratarse de un &rea de captacion de aguas que da origen a un sistema
cenagoso-deltai co-lacustrino-estuarino con grandes bellezas escénicas. En él destacan
enormes pantanos y algunas lagunas como: La Estrella, Manaties, Las Doncellasy La
Boyera. El resto esta conformado por |lanuras deltaicas que se inundan en la época de
lluvias, habitat de especies de flora'y fauna endémica, en peligro de extincién y/ o

vulnerables que deben ser conservadas.
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Con respecto alafauna, las especies en peligro de extincién son el Caiman de
la Costa y € Manati; vulnerables, como e Tigre Mariposo, la Nutria, €l Perro de
Agua, e Cunaguaro; y amenazadas, como la Babilla, el Venado Caramerudo, el Pato

Yaguaso y laTonina.

Gréfico 5. Parque Nacional Ciénagas de Juan Manuel.
Dimension Histérica

Atendiendo a los preceptos de la teoria multietnial, Fuenmayor (s.f.) sefida
que a la llegada de los europeos, en las tierras que hoy constituyen el estado Zulia,
existia una mezcla de grupos étnicos aborigenes lo que genera confusion para
determinar quiénes fueron los primeros pobladores y cudes las modificaciones que
sufrieron en sus multiples relaciones con otros grupos. A pesar de ello se puede
afirmar que en € actual espacio del estado Zulia los grupos indigenas fueron
predominantemente arawacos. gugjiros, paraujanos, toas, zaparas, Sihamaicas,
cocinos, onotos y bobures; caribes. kirikires, yukpas, macoas, pemones, choques y
buredes; chibchas (también conocidos como moatilones bravos): bari, jirgaras y
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caquetios. Es por ello que, a pesar de que ese espacio estaba ocupado por una especie
de linea étnica dominante, no se puede hablar de un grupo cultural uniforme.

Lo que s se puede afirmar, es que las poblaciones agricultoras lograron
resolver los problemas del medio ambiente con una postura moderada y racional,
teniendo como resultado € equipamiento tecnoldgico agricola, donde destaca el uso
de recursos hidraulicos y una forma de trabajo profundamente comunitaria. En este
sentido, lograron llevar a cabo actividades agricolas casi todo el afio; los cultivos més
desarrollados eran la yuca, la batata, €l maiz, la auyama y € gi. Igualmente se
dedicaron a la caza, la pesca y las actividades comerciales, para obtener o que no
podian producir (Fuenmayor, s.f.).

Especificamente en las costas del Lago de Maracaibo y las riberas de sus rios
se ubicaron los arawacos, que hace 700 afios provenian de la zona norte de
Venezuela; luego fueron los diles y onotos (los paraujanos son los actuales
descendientes de éstos); los buredes se radicaron en Conchay en los alrededores del
rio Escalante. Se dedicaban alarecoleccion de frutas tales como el cacao y cultivaban
layuca, € fiamey otros, manteniendo un equilibrio dindmico con € ambiente (Silva,
1998).

De acuerdo alo planteado por Alvarado (2004), lo que ahora es e municipio
Colon, nace por la necesidad de comercializacion entre los estados Mérida y
Maracaibo; debido a que los productos de |a Facienda Coimbra (Hacienda Coimbra),
de café, cacao y otros rubros; ubicada en Santa Cruz de Mora (Mérida), tenian que
ser transportados hacia € exterior y la Unica via de traslado era a través de los rios
haciael Lago de Maracaibo.

En sus cronicas del municipio Colén, Alvarado (2004) narra que Don Nicolas
Da Buyn propietario de la Hacienda Coimbra se casd con Xuana de Ofia, hermana de
Fray Pedro de Ofia, en €l afio de 1670, de ésta unidn nace en 1672 Xulia, siendo El
Padre de Ofia quien traza el camino desde Santa Cruz de Mora hasta el Lago de
Maracaibo. En la confluencia de los rios Chamay Mocoties, los arrieros se vieron
en la necesidad de construir un puente de madera para transbordarse a la orilla

opuesta 'y cercano a la costa del Lago construyeron un cobertizo el cual llamaron La
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Rancheria; en 1.671 con la canonizaciéon de Rosa Flores el lugar 1o bautizaron con el
nombre de Santa Rosa de Lima, ese pequefio caserio es e més antiguo del Municipio
Colon.

Contintia Alvarado (op.cit.) narrando que la trayectoria del sacerdote lo lleva
de las riberas del Mocoties a la corriente del rio Escalante, y en la desembocadura de
un arroyo de flujo y reflujo que distaba como 10 leguas del lago, improvisan un
campamento en donde esta actualmente la Plataforma del Malecon de Santa Bérbara.
El sitio fue llamado Meson Coimbra.

Con respecto al auge que tuvo la navegacion fluvia, e mismo autor sefiala
que, en 1704 Marcilio Pifiango empieza a surcar las aguas del Rio Escalante con la
piragua La Mariposa y en 1707 Josef Reginaldo Lizarraga construye con madera 'y
palmay con ayuda de unos peones el Meson Coimbra, se trae a su mujer Xuliay sus
hijos e iniciala comercializacion con la mercancia traida por La Mariposa.

Posteriormente, en 1711, Josef Reginaldo Lizarraga muere picado por un rabo
amarillo, y lo sepultaron en el primer cementerio de Santa Barbara ubicado en donde
estaban los depdsitos del Ferrocarril entre las avenidas Venezuelay Santo Domingo y
las calles Marinay Asuncion. Este cementerio fue clausurado en 1842 por resolucion
del consgjo de administracion y fue demolido en 1880 por |a compafiia La Fayette de
ferrocarriles franceses para construir los primeros depdsitos del ferrocarril.

Ahora bien, con relacion a la fundacion de Santa Barbara del Zulia, refiere
Silva (1998):

... lafundacion de pueblos y ciudades no constituyen necesariamente
la existencia 0 no de haber habitantes, por € contrario, es un acto de
ingtitucionalizacion de dichos lugares para su reconocimiento y
formalizacion ante las autoridades. Es de ley y justicia expresar
entonces que la legitima fundacion le pertenece a quienes hacen,
constituyen y producen una forma de organizacion socia legitimada
por e reconocimiento de sus miembros. Teniendo la historia que
reconocer como legitimos fundadores de Santa Béarbara del Zulia alos
Misioneros Capuchinos de Navarra y Cantabria con sus pobladores
(p.151).

Lo que hoy constituye el municipio Colon, sefida Silva (op.cit.) primeramente

se conocié como Canton Zulia, denominacién que cambié por Cantén Fraternidad
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mediante decreto del 4 de abril de 1863, firmado por Jorge Sutherland, Genera de
Division de los Ejércitos Federdes y Presidente provisorio del estado Zulia,
fundamentado dicho decreto en que podia producir equivocaciones en los actos
oficidles de la Administracion del estado Zulia. El nombre de Col6n, segin €
fallecido cronista de San Carlos del Zulia, Don Bernardo Villasmil, se debi6 a
gestiones del Dr. Antonio José Urquinaona Bracho.

Continta el referido historiador sefidlando, que para el afio de 1873 e Distrito
Colén contaba con trapiches de papeldén con una produccion aproximada de 10.000
cargas y aserraderos que dieron 1.000 toneladas de palo de mora y 2.000 varas de
cedro. La mayoria de los trapiches funcionaban movidos por bueyes, sin embargo en
algunas haciendas se comenzaron a instalar trapiches a vapor. Los cultivos més
importantes para la época eran la cafia de azUcar, cacao, plédanosy frutalesy algunos
pobladores se dedicaban a la pesca. Con la produccion de cafia de azlcar se inicio €
proceso de industrializacion de este rubro y se fabricaba papelén o panela, en los
ingenios se producia azucar, alcohol y ron blanco. Su comerciaizacion se hacia con
Maracaibo a través de los puertos de Santa Barbara del Zulia, por € rio Escalante y
de Encontrados a través del Catatumbo. A partir de la década de los 40 €l cultivo de
cafia entra en decadenciay es sustituido por la ganaderia delechey carne.

El Canton Zulia que después conform6 € Distrito Colon, toma auge y se
consolida como circuito agroexportador e importador del eje comercia Sur del Lago,
laregion andinay el nororiente colombiano con el puerto de Maracaibo entre finales
del siglo XIX y el XX a complementarse la comunicacion fluvia y lacustre con el
transporte ferrocarrilero.

En relacién a origen de ese transporte ferroviario relata Silva (1998), que a
principios de 1888 llegaron a Santa Barbara los representantes de una compariia
francesa para hacer un trazado de un ferrocarril que conectaria a la poblacion de
Santa Bérbara con e estado Mérida. Posteriormente, a principios de 1889 llegd a
Santa Barbara un barco a vapor de esa compaiiia, € cua habia dejado en la boca del
rio una draga que realizo un buen trabgjo y degjé a este en condiciones navegables. La

primera seccion del ferrocarril tenia una extension de 60 kilometrosy |legaba hasta El
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Vigia, siendo éste e Unico tramo que se construyé y e 28 de julio de 1892 el
ferrocarril Santa Bérbara - El Vigia hizo su primer recorrido.

La via férrea tuvo numerosos problemas debido a las crecientes del rio
Chama; para 1899 su rendimiento habia decrecido ya que su mantenimiento era
costoso y latarifa de transporte que se cobraba era demasiado ata.

Esta situacion aunada a la construccién de las carreteras y la importacion de
vehiculos automotores, trgjo como consecuencia la muerte de los ferrocarriles,
incidiendo también en una drastica disminucion de la navegacion lacustre y fluvial
por los puertos de Encontrados y Santa Barbara que se realizaba a través de piraguas,
botes, bongosy lanchas.

En el afio de 1890 se produjo una gran crecida del rio Escalante, que segin
sefida Silva (1998) los cronistas de la época relatan que nunca se habia visto una
igual. Esta creciente destruy6 el muelle que habia sido construido en Santa Barbara a
orillas del rio Escalante y tuvo una duracién de dos meses y medio por |o que muchas
familias afectadas emigraron hacia Maracaibo. A partir de 1900 las crecidas se
continuaron presentando anualmente y a veces hasta dos veces a afio.

Desde la creacion del Distrito Colon hasta principios del siglo XX se relatan
una serie de revueltas y enfrentamientos en estas tierras, casi siempre, por alzamiento
de algunos pobladores por las précticas de opresion y persecucion de las cuales eran
objeto por parte de los gobernantes, por lo que se levantaban en armas para pedir a
gobierno del estado Zulia cambio de mandatarios; los escenarios predilectos para
estas revueltas eran las costas del Lago de Maracaibo y sus rios tributarios, por lo que
tal situacion también marcalos avancesy retrocesos en el desarrollo de la zona.

A partir de 1952 & municipio es considerado, junto a los otros municipios
zulianos del Sur del Lago, como parte de una unidad, y se plantea un proyecto para
alcanzar el desarrollo integral del &rea, con un programa de estudios y construccion
de obras de control de inundaciones, desarrollos urbanos, drengjes y viaidad. Asi
mismo se comienzan los estudios para el proyecto de saneamiento de tierras, lo cual
permitio ocupar y desarrollar tierras aptas para la produccion agricola que

anteriormente estaban inundadas.
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Dimensidn Socioeconémica

Usodelatierra

En el proceso de utilizacion de la tierra e bosque primario ha sido
intensamente intervenido y ocupado fundamentalmente por actividades agropecuarias
que han dado lugar a extensas superficies de pastos entremezcladas con vegetacion
forestal. En la planicie suroeste y sureste la vegetacion boscosa que presentaba cierto
potencial ha sido préacticamente eliminada al expandirse la frontera agropecuaria.

En porcentgje, segun informacion publicada por la Alcaldia del municipio
Colon (2002), € uso de la tierra esta distribuido de la siguiente manera: 70%
actividad pecuaria, que comprende produccién de leche, carne y actividad piscicola;
13% dedicado a labores agricolas, siendo los rubros mas importantes. platano,
lechosa, guandbana, parchita, cambur, gji y pama aceitera. El uso urbano y la
infraestructura ocupan aproximadamente un 4.39% quedando solo un 12.61% de
areas naturales, de éste corresponde el 4.28% ala superficie del municipio Colén que
esta ubicada dentro de lo que se conoce como Poligono Il de las Ciénagas de Juan
Manuel, considerada un Area Bajo Régimen de Administracion Especial (ABRAE),
lacual no escapa alos problemas de intervencién antropica.

Los recursos naturales existentes y los sistemas de produccion prevalecientes
han inducido a que la actividad agropecuaria constituya el sector basico del desarrollo
del municipio, observandose |os siguientes tipos de agricultura:

- Agricultura en secano de cultivos permanentes, semipermanentesy cultivos
de ciclo corto. Dentro de este sistema se observan dos subsistemas diferenciales
segun la orientacion de la produccion: orientado al mercado y de auto consumo.

- Orientada a mercado: donde los cultivos predominantes son € plétano,
cambur, maiz y yuca, asociados a frutales, en cuyo mangjo agrondmico se emplean
fertilizantes, biocidas, control fitosanitario y en algunos casos maquinaria agricola. Se
desarrolla en fincas pequeiias a medianas, normalmente inferiores a las 50 ha. Con
rendimientos medios que alcanzan voliUmenes de produccion que pueden ser

destinados a mercado, utilizando como canad de comercidlizacion a los
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intermediarios, lo que afecta tanto a productor como alos consumidores. La ausencia
de espacios adecuados para amacenamiento, eficientes mecanismos de mercado,
programas de asistenciatécnicay extension agricolay politicas de créditos, restringen
considerablemente la posibilidad de mejorar este sistema de produccion.

- De autoconsumo: se desarrolla en pequefias unidades de produccion
ubicadas alo largo de las vias de penetracion agricola en las margenes inundables de
los cauces de los rios principales. Los cultivos preval ecientes en este subsistema son:
platano, cambur y yuca, utilizados para € autoconsumo y frutales como citricos,
lechosa, guandbana, aguacate, que se comercializan de manera rudimentaria y las
labores agricolas son realizadas por e grupo familiar. El bgjo nivel tecnoldgico y la
poca produccién, esta asociado a una Situacion social precaria, que restringe la
posibilidad de megjorar e manegjo de las unidades de produccion.

- Ganaderia semi-intensiva a extensiva: se localiza en la planicie auvia en
tierras con limitaciones de drengje. el nivel tecnologico se define de bgjo a medio,
observandose que el ganado pastorea libremente en potreros de diferentes tamarios,
existe poca utilizacion de maquinaria, deficiente control sanitario, escaso manegjo de
rebafios y potreros, ausencia de seleccién de razas, inexistencia de registro de
servicios y administrativos, pocas instalaciones para las operaciones de campo; en
consecuencia, los rendimientos son bajos, lo cual hace que los esfuerzos productivos
no se correspondan con |la superficie ocupada.

- Ganaderia semi-intensiva a intensiva: Se desarrolla en fincas de tamafio
mediano agrande, €l nivel tecnol6gico se define de medio a ato, observandose que se
aplican practicas sanitarias, se llevan registros de control de servicios, inseminacion
artificial, manejo de rebafios y potreros (Grafico 6), asi como también mantenimiento
de instalaciones para las operaciones de campo, la produccion de leche es llevada a
las receptorias en Santa Barbara de Zulia, El Vigia, Coloncito y a pequefias factorias
que producen queso y derivados lacteos. La carne se vende generalmente en pie o a
intermediarios que la colocan en los frigorificosindustriales de La Fria, El Vigiay en
los mataderos municipales, aun cuando una buena proporcién es llevada a otras salas

de matanza fuera del Sur del Lago.
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La economia del municipio giraen torno ala actividad agropecuaria, lo cua le
otorga un papel importante como abastecedor de alimentos no sdlo en lo que se
refiere a estado sino del pais en general. Posee una participacion significativa en la
produccién de diferentes rubros como plétano, guineos, lechosas, aguacates, cacao
porcelana, yuca, maiz, ocumo, parchita, varios citricos y variedad de cereales. Uno de
los rubros con un auge significativo lo constituye la palma aceitera. La actividad
pecuaria esta orientada a la produccion de ganado bovino y porcino, pero
principal mente a la ganaderia de doble propdsito (carne y leche); ademas de la carne,
un rubro importante lo constituyen los subproductos derivados de los bovinos, tal es
el caso del cuero, leche pasteurizada, queso, crema, mantequilla'y ademas se cuenta
con la produccién de carne porcinay ovina.

En cuanto a los recursos pesgueros, € municipio presenta una situacion
geogréfica ventgjosa para su aprovechamiento, tanto por poseer costa en € Lago de
Maracaibo como por la gran cantidad de rios, cafios y quebradas. La actividad
industrial no presenta un gran desarrollo encontrandose una infraestructura
agroindustrial diseminada y especializada, constituida por plantas procesadoras de
leche, receptorias, queseras y mataderos industriales y una planta procesadora de
pldtano (PROINPLAT). De igual manera, pero de data actual, se tienen centros de
cria de cachamas, lo cual produce un aspecto econdmico si se quiere nuevo para la

Zona
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Gréfico 6. Ganaderia semi-intensiva a intensiva.

Red de centros poblados y servicios

Esta no conforma un sistema urbano integrado, sino un conjunto de
subsistemas que presentan una estructura débil, escasamente articulados y
jerarquizados, cada uno vinculado a ciudades fuera del area ya que no se ha logrado
integrar todos los centros de manera eficiente a la actividad productiva prevaleciente,
ni se ha podido dar respuesta de manera integral ala demanda de servicios, asi como
tampoco generar un proceso de innovacion-difusion que conduzca a cambios
favorables en la comunidad subregional (Alcaldia municipio Col6n, 2002).

Como centro poblado més importante se encuentra la Conurbacion San
Carlos-Santa Barbara (Gréfico 7), separados Unicamente por e rio Escalante. La
capital y las sedes de parroquia de este municipio cuentan con |os servicios béasicos:
acueductos, electricidad, teléfono, correo, salud y educacion bésica, pero al tener

poblacién rural dispersa, ésta no se encuentra servida de modo satisfactorio.
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Gréfico 7. Conurbacion San Carlos- Santa Béarbara.
Existe una red de farmacias, supermercados y expendios de alimentos. El

servicio eléctrico es prestado por Enelven, se hallan varias plazas publicas, hay en la
zona servicio de correo, telecomunicaciones y varias estaciones de radio. En €
municipio Colon se realizan Ferias Agropecuarias anuamente, destinadas a presentar
con caracter de exposicion, principalmente la produccién agricola y pecuaria de la
region y mercancias diversas. También en la parroquia Santa Cruz de Zulia, es

celebrada unamini feria en honor ala Santa Cruz Aparecida

Vias de comunicacion

Posee una red que conecta a todo € municipio, a través de una infraestructura vial,
acuaticay aérea. Entre las principales vias asfaltadas existentes se pueden mencionar:
Santa Barbara-El Vigia, Puerto Concha-Puerto Chama, Santa Barbara-Encontrados;
asi mismo existe una red de carreteras en regulares condiciones que permiten la
comunicacion entre los centros poblados, y centros de desarrollo agricola de la zona.
Entre éstas, la carretera Santa Bérbara-Encontrados permite el acceso a la unidad
educativa en estudio, asi como a diferentes unidades de produccion y conecta a

municipio Colén con e Puerto de Encontrados €l cual fue de gran importancia en
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épocas pasadas para el comercio de laregion. Recorrido que hasta principios del siglo
pasado fue cubierto por € Gran Ferrocarril del Téchira.

En e municipio Col6n también existe comunicacion fluvia y lacustre, ya que
de Puerto Concha salen pequefias embarcaciones para actividades de pesca,
comunicacion con unidades de produccion y actividades de vigilancia 'y control por
parte de INPARQUES. Debe sefialarse que igualmente se encuentra €l aeropuerto de
Santa Bérbara, € cual sirve de enlace aéreo a toda la region del Sur del Lago de
Maracaibo.

Dimension Demogréfica

La mayoria de las haciendas del municipio Colon, fueron fundadas y
cultivadas con € trabajo de los indios gugjiros, que se compraban hasta 1936, como
cualquier bestia. Sefiaa Vallarino (1989) que “El tr&fico de mano de obra gugjira
desaparece seguin las fuentes aproximadamente hacia 1936” (p.108) por efecto de la
actividad petrolera que hizo cada vez menos rentable e tréfico de gugjiros hacia las
haciendas. Por su parte los hermanos Maello y Antonio Quintero Valencia, en su
libro “Origenes Histéricos de Sinamaica’, segun sefidla Silva (1998), relatan: “el
trafico esclavista de paraujanos, cucinas y guajiros practicado por esclavistas, entre
ellos sinamaiquenses, entre La Villa de San Bartolomeé de Sinamaica 'y Encontrados,
Santa Barbara y Perija se incrementa y evoluciona de 1890 hasta 1940” (p.104).
Debido a que la industria petrolera se constituye en un fuerte atractivo para la mano
de obra e incide en € nivel de los saarios, las unidades productivas comienzan a
quedar sin mano de obra, 10 que afectd especiamente la actividad de ganaderia
lechera que requiere de cierto persona especializado. Para solventar esta situacion los
propietarios de las fincas se ven en la necesidad de importar mano de obra
colombianay actualmente esta es la mano de obra que predomina en las unidades de
produccién.

La mayor concentraciéon de la poblacion esta en su capital, San Carlos del

Zulia, y en Santa Barbara, ya que poseen mejores servicios de infraestructuray una
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considerable area urbana, concentrando més del 50% de la poblacion del municipio.
El resto de la poblacion rural se distribuye en forma regular. La poblacion proyectada
para el afio 2007 en este municipio, segun € ultimo censo (INE, 2001) corresponde a
133.850 habitantes, de los cuales 70.628 corresponde a poblacién masculinay 63.222
alafemenina. La poblacion indigena entre Wayuu (Gréfico 8) y Afiu esta constituida
aproximadamente por unas tres mil (3.000) personas segun informacién del Vice-

presidente de |la Federacion Indigenista del Municipio.

Gréfico 8. Sra. Elba Gonzalez, piache dela comunidad Wayuu del municipio
Colon.

La densidad de poblacion para el municipio segun los datos del INE (2001) es

de 38.57 hab/km2; lainformacion por parroquias se muestraen el siguiente cuadro.

Cuadro 12
Superficiey Densidad de Poblacion por Parroquias
Superficie Poblacion (millones) Densidad ( afio 2000)
PARROQUIAS o) (2000- 2005) (hab/K m?)
Moralito 950 22.067 26.131 23,2
San Carlos ddl Zulia473 12.573 — 26,5
Santa Cruz del Zulial.230 7.946 — 6,4
Santa Barbara 473 51.473 55.855 108,8
Urribarri 380 7.159 — 18,8

Nota. Tomado de Consgjo Legidativo del edo. Zulia, 2004.
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Dimension Epidemiol bgica

El municipio Colén cuenta con infraestructura médica (medicaturas rurales y
médicos residentes), en los principales caserios, entre éstos se puede mencionar alos
diferentes ambulatorios (RIl) y dispensarios (Rl) que estdn distribuidos en las
parroquias que conforman e municipio. En la poblacion de Santa Barbara existe
atencion hospitalaria catalogada como Hospital Genera [11 que incluye cirugia y
hospitalizacion, ademas tiene un servicio de emergencialas veinticuatro horas del dia
y la atencion de especialistas. Este hospital no sélo le brinda atencion a este
municipio, sino atodos los demés del Sur del Lago de Maracaibo.

Este hospital cuenta con un Departamento de Epidemiologia donde se llevan
los datos Epidemiol dgicos de casos de emponzofiamiento ofidico, el cua actualmente

estaacargo del Dr. Guillermo Meledn, del que se obtuvo la siguiente informacion:

Cuadro 13
Numer o de Per sonas afectadas por Mordedura de Ser pientes
Afio N° per sonas afectadas N° per sonas afectadas
Municipio Colon M unicipio Catatumbo
2002 58 21
2003 39 22
2004 44 23
2005 69 19
2006 47 13

Nota. Tomado de Direccion de Epidemiol ogia Regional. Estado Zulia, 2008.

Dimension Educativa

Segun relata Silva (1998), durante e tiempo que estuvieron los Misioneros
Franciscanos en los pueblos que ellos fundaron en e Sur del Lago de Maracaibo, se
dedicaron a la ensefianza no sblo del catecismo sino también a leer y escribir.
Posteriormente, de las primeras instituciones educativas que se tiene conocimiento en
el municipio Coldn, en 1867, fue fundada en San Carlos del Zulia una escuela para
varones. Su primer preceptor fue el maestro Leonidas Vargas, a que sucedio e

maestro Miguel Garciay a éste otravez el mismo Leonidas Vargas. La escuela se cro
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con 61 alumnos. Posteriormente en 1871, se funda en e municipio la escuela para
nifias, su preceptora era la sefiora Amelia Ruiz, con un total de 25 alumnas repartidas
en diferentes edades (Silva, 1998).

A inicios del siglo XX, es “cuando en Santa Béarbara y San Carlos del Zulia
fueron creados los dos primeros colegios. la escuelade Don LuisD’ Vicentey € que
llevdo € nombre de “Colegio Sagrado Corazén de Jesis’ (Silva, 1998, p. 213).
Posteriormente a medida que la poblacién crecia fueron surgiendo otros centros de
ensefianza en todos | os niveles de la educacion.

Actuamente, en e municipio Colén existen gran cantidad de planteles
nacionales, estadales y privados tanto urbanos como rurales que brindan Educacion
Béasica (Gréfico 9), en los centros poblados mas importantes, igualmente funcionan
instituciones a nivel de Educacion Media, Diversificada y Profesional. En la
parroquia Santa Barbara de Zulia es accesible la Educaciéon Superior a través de la
Universidad Naciona Abierta (UNA) y laUniversidad Nacional Experimental Sur de
Lago “Jesis Maria Semprum” (UNESUR), ésta ultima con carreras orientadas hacia
el sector agropecuario.

A continuacion se presenta un cuadro resumen de los plantel es existentes en el

municipio Colén y lamatriculainscritapara el periodo 2007-2008.

Cuadro 14
Relacion de Planteles. Municipio Colon periodo 2007-2008
Nivel N° Planteles
Educacion Inicial 69
Educacion Bésical y | etapa 84
Il etapa 14
Totd 167
Nota. Datos aportados por Jefaturas de la Supervision Educativa Naciona y Estadal, 2008.
Cuadro 15
N° Docentesy Matricula alumnos. Municipio Colén, 2007-2008
N° Docentes Matricula dealumnos
1386 27158

Nota. Datos aportados por Jefaturas de la Supervision Educativa Nacional y Estadal, 2008.
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Al establecer una relacion N° de aumsos por docente, se obtiene una
proporcion en promedio de 20 alumos / maestro. Seguin informacion obtenida en la
zona educativa del municipio, en las esuelas tanto urbanas como rurales se labora con
un mismo curriculo, es decir, no se implementa un curriculo diferente para las
escuelas rurales y existe una sola escuela cuya poblacion estudiantil es
mayoritariamente indigena que est4 solicitando al Ministerio de Educacion se aplique
el Programa Intercultural Bilinglie. Por su parte en las escuelas estadaes trabajan

bajo lineamientos emanados de la Direccion de Educacion del estado Zulia.

Grafico 9. Escuela Carmelita Roldan del municipio Colon.

Manifestaciones culturales

Segln resalta Silva (1998) los pueblos del Sur del Lago zuliano practican y
conservan tradiciones propias de todos los venezolanos, diferenciandose en la
préctica de algunas como la celebracion de la Navidad con la confeccion de pesebres
0 nacimientos, las misas de galo, villancicos, las gaitas, que congtituyen la

identificacion de la llegada de L as Pascuas, sumandose en la zona la gaita de tambor,
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el balle de chimbangueles de San Benito, los ritos y cantos de Santa Lucia,
observandose en todos estos festgjos una mezcla de supersticiones, creencias y
leyendas provenientes de los indigenas.

La comunidad wayuu por su parte, que es la mas numerosa, trata de conservar
sus tradiciones y celebran algunas fiestas como el Dia del Nifio que es e 16 de
Marzo, el DiadelaMadrey el Dia de la Resistencia Indigena, con bailes que tienen
nombres alusivos a los animales como: la paloma, €l zamuro, la mosca, la catangjay
el pavo. También tienen una publicacion periddicas Wayuunaiki, que significa “El
periddico de los pueblos indigenas’, es una edicién colombo-venezolana que se
vende con la intencion de dar a conocer € acontecer de las comunidades indigenas,
cuentos, relatos, logros y valorar el idioma, para lo cua e periddico se edita en

castellano y en wayuu.

Origen de la Comunidad Atacoso

Seguin los actuales vecinos del sector conocido como Atacoso, cuyos padres
fueron los fundadores, el lugar fue ocupado hace unos 66 afios por personas que
vinieron de Vaderramay de Santa Barbara de Zulia; a principio crearon lo que ellos
denominan “gatos’, o ssmple ocupacién de una pequefia porcion de terreno para uso
agricola, que luego se convirtieron en conucos, |os que después se transformaron en
las actuales haciendas. En estos conucos se sembraba plétano principalmente, € cual
era transportado para su comerciaizacion por carritos que los lugarefios elaboraban y
jalaban con bestias a través de una linea de ferrocarril que fue construida por una
compaiia petrolera.

Al lugar sus pobladores |e dieron el nombre de Atacoso ya que esta atravesado
por un cafo y las bestias se quedaban atascadas en él. Entre los primeros habitantes se
cuentan los Vargas y Salvador Ordofiez. Cuando estos llegaron a lugar cuentan que
eran “montafias’, es decir, una vegetacion muy espesa, que ellos se encargaron de
tumbar a machete y hacha, luego continuaron llegando otras familias como los

Serrudo que venian de Bobures y de Puerto Rea y se llegd a formar un caserio de
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varias casas. Al poco tiempo de formarse € caserio comenzaron a sentir la necesidad
de contar con una escuela para que los nifios pudieran tener una formacion letrada, y
es por lo que Salvador Orddéfiez dona una casa de su propiedad para su instalacion.
Los conuqueros se movilizaban de un lugar a otro buscando mejores
condiciones y asi fueron desforestando el lugar. Posteriormente, con la construccion
de la carretera Encontrados — Santa Béarbara, los Vargas que habian perdido las
siembras que tenian, se ubican en un lado de la carretera hacia donde esté4 el cafio y
desarrollaron un centro de recreacion donde Ilevaban a cabo bailes y peleas de gallos,
actualmente el lugar se conserva y viven un hijo (Algandro Vargas, Grafico 10) y
una nieta (Nervis de Serrudo) del primer fundador con su respectiva familia, quienes
mantienen un centro de recreacion con venta de bebidas alcohdlicas, peleas de gallo y
partidos de fatbol los fines de semana. Siendo ellos los Unicos pobladores que

permanecen en lo que fue el caserio Atacoso.

Gréfico 10. Sr.Algjandro Vargas, fundador de Atacoso.

Por su parte, Salvador Orddiiez se asocia con Joaquin Urdaneta, aungue este

nunca se residencio en € sitio, y termino vendiéndole todo |o que é tenia, mudandose
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para € km. 15 y finamente para Santa Barbara, |0 mismo hicieron el resto de
conuqueros, todos le vendieron a Urdaneta, 1o que le permitié organizar una unidad
de produccion bastante grande. A la muerte de Urdaneta afios después, sus herederos
se repartieron la finca y quedd lo que actualmente se conoce como hacienda San
Joaquin de lado izquierdo de la carretera'y hacienda Atacoso del lado derecho, alin
cuando esto no coincide con la ubicacion del cafio, por lo que actualmente lo que en
un principio constituyé Atacoso algunos le dicen San Joaguin.

Seguin recuerdan sus primeros pobladores a llegar a sector, habia una fauna
muy diversa constituida por, venados, lapas, cochinos de monte, dantas, ardillas,
picures, chiguires, guayacanes, tigres y muchas aves. En cuanto a la vegetacion era
muy tupiday se observaban érboles como guayabo santo, laras, morales, entre otros.
En la medida en que se fue eliminando la vegetacion, la fauna fue disminuyendo, asi
como también por efecto de la caceria, sintiendo también como la temperatura del
sector fue aumentando.

Ahora bien, en los tiempos presentes las haciendas Atacoso y San Joaquin
estan dedicadas a la actividad de ganaderia principalmente, por o que su vegetacion
es pasto mayoritariamente, y en ellas habita una gran cantidad de familias que aportan
su mano de obra, a quienes se les asigna una vivienda dentro de la misma fincay los
nifios de estos trabajadores, en su mayoria colombianos, son los que asisten a la
escuela Atacoso. El sector cuenta con servicio eléctrico suministrado por Enelven, el
agua la obtienen de pozo, hay servicio de transporte publico ala orilla de la carretera
hacia las poblaciones de San Carlos de Zuliay Encontrados, la basura la queman ya
que a pesar de estar tan cerca del botadero de basura ningun camién recolector pasa

por el sector. Las aguas negras van hacia pozos sépticos.

129



Grafico 11. Viviendas dela Comunidad Atacoso actualmente.

Resefia Histérica Escuela Basica Estadal Concentrada Atacoso

La EscuelaBasica Estadal Concentrada (EBEC) Atacoso seinicio hacia el afo
de 1950 en las inmediaciones de la comunidad del mismo nombre por la cantidad de
nifios que habitaban el sector y la dificultad para trasladarse a los planteles distantes,
la comunidad se propuso contar con una escuela, por o que uno de sus habitantes el
sefior Manuel Salvador Ordofiez doné una casa de barro, Gréfico 12, para que

comenzara a funcionar.
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Grafico 12. Primera casa donde funcion6 la Escuela Atacoso.

Las primeras maestras, segun recuerdan los habitantes de la época que alin
sobreviven (Nervis de Serrudo y Asuncion Ordofiez), fueron Neris Ferrer, Cristina
Arellano y Genoveva de Polanco. También estuvo laborando una maestra de nombre
Ferbonia.

En esa casa de barro |a escuela funciond aproximadamente cinco afiosy luego
con €l aporte entusiasta de toda la comunidad se construyd una edificacion de blogue
a media pared con techo de zinc que contaba con tres aulas y e comedor. En €
comedor estuvo trabgjando la sefiora Maria Serrudo quien fue una de las fundadoras
del lugar. El sefior Joaguin Urdaneta posteriormente se asocié con € sefior Ordonez y
entre los dos cedieron los terrenos que actualmente tiene la escuela.

En 1960 envian del estado Tachira dos docentes de nombres Omairay Maria,
guienes estuvieron por cinco afios y fueron reemplazadas en 1965 por Gloria de
Dugarte, Marina Beatriz Cubina y Josefa Herndndez. Para el afio de 1970 llegaron a
la escuela los maestros Francisco San Pedro, Carlos Cruz Gonzédlez y Alvaro Parra.

En 1982 estuvieron laborando Aura de Suarez y German Novelli.
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Posteriormente, en 1987 Ilegan a encargarse de la docencia Emma de Bracho
y Mary Cruz Rondén y ante la necesidad sentida de terminar de cerrar |as paredes de
la escuela y contar con salas sanitarias, le solicitan a acalde del municipio Colon
para la época, sefior Abelardo Bracho, la remodelacion de la misma, lo cua tardd
aproximadamente un afio. Mientras tanto las actividades docentes se continuaron
desarrollando en unos locales de la familia Serrudo, vecinos de la escuela, quienes
gentilmente los cedieron durante ese afio escolar.

Por consiguiente, a partir del afio 1988 se cuenta con €l local que tiene la
escuela actuamente. En cuanto a personal docente, para € afio 1991 llegan a la
institucion las docentes Maira de Quintanillo y Rosa Marina Gonzdlez y a afio
siguiente envian a Luzmila de Puerta, en reemplazo de Rosa Marina, a desempefiarse
junto a Emma de Bracho y Mary Cruz Ronddn. En e periodo 1993-1994 fue
tradladada Luzmila de Puerta alaescuela del caserio Bobures, quedando las maestras
Quintanillo, Bracho y Rondon. Consecutivamente en e periodo 1996-1997 se
incorpora la bachiller Marisol Urdanetay en e afio escolar 1997 -1998 se retira la
docente Emma de Bracho por problemas de salud, por lo que quedan Marisol
Urdaneta, Mary Cruz Rond6n y Maira de Quintanillo.

En € afio 2003 llegan a la escuela Jenni Galué y Niomer Lujan para laborar
junto a la docente Mary Cruz Ronddn hasta € afio 2007 cuando los dos ultimos son
sustituidos por las docentes Naydys Sanchez y Yarima Mendoza. Siendo éstas, a
lado de Jenni Galué, las maestras que actualmente estan a frente de una matricula de
68 alumnos, en su mayoria hijos de trabajadores que desempefian labores

agropecuarias en las fincas que rodean la escuela (Ver Grafico 13).
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Gréfico 13. Escuela Basica Estadal Concentrada Atacoso.
LaE B E C Atacoso desde su fundacion tuvo e apoyo del gobierno regional

para el pago de los docentesy funcionamiento del comedor, por lo que es una escuela

de dependencia estadal que siempre ha funcionado hasta sexto grado en un solo turno.

Desde € afio 2006 por gestiones de los maestros Mary Cruz Rondon, Jenny Galuéy

Niomer Lujan se logra el Programa de Alimentacion Escolar del estado Zulia

(PAEZ), ya que e comedor habia dejado de funcionar afios atras por fata de

recursos. También cuenta con personal obrero para su mantenimiento (3) los sefiores:

Eroan Zambrano, Manuel Rondén y la sefiora Y uvimar Pirela; un cocinero encargado

de preparar la comida para los nifios y persona de la escuela de nombre Libardo

Sierra. Ladirectora actual de la escuela esla Profesora Elba de Chacon.

Situacion Actual dela Institucién

1. Nombre y direccion: Escuela Bésica Concentrada Estadal Atacoso, carretera
Santa Barbara— Encontrados.

2. Dependencia: Oficial (Estadal).

3. Orientaciéon Pedagégica: trabajan con proyectos de aprendizaje, dictados, lectura
y caigrafia.

4. Niveles, gradosy secciones: 6 grados, organizados de a dos grados en cada salén

con una maestra gue atiende los alumnos de ambos grados.
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Cuadro 16
Personal quelaboraen lalnstitucién

Per sonal Directivo  Docentes Obreros/ Cocina

Mantenimiento

NUmero 1 3 3 1

Nota. Informacién recabada en lainstitucion, 2008.

5.

6.
7.

10.

Organigrama: No tiene

Horario en que laboran: funciona en un solo turno de 7.30 am. a11.30 am.
Descripcion del local: La escuela tiene una infraestructura construida en el afio
1987, consta de una sola planta, paredes de blogue, piso de cemento, techo de
zinc y cercade ciclon perimetral. Amplios terrenos adyacentes. Cuenta con tres
salones (dos grados por cada salén), tres bafios, uno para docentes, uno para
varonesy uno paralas nifias, tiene una cocina donde se preparan los alimentos, no
cuenta con comedor ni canchas deportivas. Estan ala espera de una sede nueva.
Existencia y mantenimiento de la infraestructura: Las tres aulas, cuentan con un
pizarron de cartdn piedray cartelera en regular estado, un pequefio mueble para
colocar libros que no se ven en buen estado, €l nimero de pupitres por aula no es
suficiente para el niUmero de aumnos, lailuminacion y ventilacion de las aulas es
insuficiente. Cuentan con un amplio patio de tierra con &rboles donde juegan los
nifios. Posee un tanque que se surte con agua de un pozo a 32 mts. de
profundidad, el servicio eléctrico muy deficiente lo presta Enelven, la basura la
gueman y las aguas negras van a un pozo septico.

Actividades complementarias: Cuentan con un profesor de Educacion Fisica que
asiste dos veces por semana a atender 1os nifios (con €l cua no se pudo entrar en
contacto).

Otros servicios: Programa de Alimentacién Escolar Zuliano (PAEZ) en las
primeras visitas se observo que los nifios comian en los salones sentados en sus
pupitres, actualmente comen parados o0 sentados en € piso porque segin la
explicacion recibida: “se ensuciaban mucho los salones’.

Direccion dela I nstitucion

1

2.

Nombre del director: Profesora Elba de Chacon (ella dice que no sabe s es
directora o coordinadora)

Horario en que asiste a la ingtitucion: variable, sdlo cuando debe recabar algin
documento o informacion para enviarlo a Maracaibo

Como participa en e proceso educativo: de acuerdo a lo observado y a la
informacion de la misma profesora no tiene ninguna participacion “por razones
politicas’.

Cada cuénto tiempo se reline con € personal administrativo, obrero, con los
docentes, con los representantes, con la comunidad: de vez en cuando, en sus
visitas alainstitucién, conversa con €l personal.
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Cuadro 17
Per sonal Docente

Docente Edad  Sexo Grado(s) Tiempo Nivel educativo N° de
de alum-
Servicio nos
1 33 F 5oy 6° 5 afos Licenciadaen 15
Educacion
2 23 F Py 4° 4 meses Licenciadaen 22
Educacion Integral
3 26 F 10y 20 4 meses TSU en Educacién 31

Preescolar

Nota Informacion recabada en lainstitucion, 2008.

Cuadro 18
NUmero dealumnos por grado, por edad y sexo
Grado N° alumnos Rango de edades
Varones/ Hembras
1 11/20 5-11 afios
2 07/10 6 — 11 afios
3 09/02 8 — 13 afos
4 03/08 9— 16 afos
5 04 /05 10— 17 afios
6 05/01 10 — 17 afios
Total 39/ 46 5—17 afos

Nota. Informacién recabada en lainstitucion, 2008.

Condiciones generales de salud de los alumnos: las enfermedades que mas se

presentan son parasitosis, infecciones en lapiel y piojos.

Representantes
1. N°derepresentantes: 33

2. Nivel de instruccion de los representantes y origen étnico: la mayoria tienen

un bajo nivel de instruccion o son analfabetas y de origen colombiano, solo

hay un representante que es encargado de una finca quien tiene nivel

universitario. Hay pocos nifios descendientes de gugjiros.

3. Actividades alas que se dedican los padres y representantes. Todos se dedican

a labores agropecuarias. ordefiadores, operadores de méaquinas, limpieza de

potreros, siembray cultivo de rubros agricolas

4. Funcionamiento de la Comunidad Educativa: Al iniciar € afo escolar se

convoca a los representantes y se eligen aguellos que conformaran la
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comunidad educativa solo para cumplir con los requerimientos
administrativos, ya que ésta no desempefia ninguna actividad dentro de la
escuela.

5. Participacion de los padres y representantes en las actividades escolares:
informan las docentes que cada vez que convocan a |os representantes, éstos
en su mayoria asisten a la escuela 'y estan pendientes de sus hijos; s se les
pide alguna colaboracién algunos la dan y otros no, por ser familias de muy
escasos recursos. Algunos nifios son enviados sin uniforme por no contar con

recursos para su adquisicion.

Problemas Relevantes Observados

Con respecto a la infraestructura fisica. Es necesario construir méas salones,
un comedor, cancha deportiva, arreglo de cercas, arreglo de los bafios, megjorar €l
servicio eléctrico, dotar cada salon con bibliotecas de aula. Todos los arboles que
estaban alrededor de la escuela han sido eliminados (uno de los obreros manifesté que
debido a que solo servian para echar basura), por lo tanto los nifios tienen pocos
lugares de sombra fuera de los salones, parajugar o hacer deporte.

Con respecto al proceso educativo. En sus casas los nifios no cuentan con
material de apoyo para reforzar e proceso educativo por tanto hay que dotar a los
nifios con Utiles escolares y uniformes al inicio de cada afio escolar. Ni la directora ni
el supervisor acomparian a las docentes en el proceso educativo, tampoco supervisan
el trabagjo del personal obrero, solo se encargan de los requisitos administrativos. Los
guardianes asignados para la proteccion de los nifios asisten poco alaescuelay esun
persona que podria ser mejor aprovechado. Segun informa una docente se presentan
problemas de abuso sexual en las familias de los estudiantes por 10 que es necesario
un servicio de orientacion familiar. Es necesario incorporar € nivel de educacién
inicial en lainstitucion ya que se encuentran muchos nifios pequefios en las casas de
los trabgjadores de las fincas (Gréfico 14). Asimismo se observo la necesidad de un
transporte para que a los nifios cuyas casas estdn més distantes se les facilite su

traslado de la casa alaescuelay viceversa diariamente.
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Grafico 14. Hijos de trabajador es de la Finca San Joaquin

El andlisis precedente del contexto socionatural que rodea a la comunidad
educativade la EBEC Atacoso llevaaresaltar |o siguiente:

La Zona Sur del Lago de Maracaibo es una region cuyas condiciones fisico
naturales han favorecido el desarrollo de unariquisimadiversidad de faunay floraen
el transcurso del tiempo, concomitantemente, sus condiciones edaficas han sido de
gran atractivo para e impulso de una actividad agropecuaria de fuerte intensidad. Es
por ello que en laregidn se presenta una intensa intervencién antropica a expensas de
la disminucién de espacios naturales para la conservacion de dicha diversidad
biol égica.

De esta manera la region se ha convertido en un espacio socionatural donde,
de acuerdo a las estadisticas, con mucha frecuencia se observan encuentros
conflictivos entre la fauna natural y los seres humanos. Ante tales encuentros, la
poblacién se comporta de acuerdo a sus creencias, valores, ideas y conocimientos
adquiridos en su entorno familiar, comunitario y / o educativo. A su vez, se observa
gue estos entornos no son completamente homogéneos, como es el caso de la

comunidad de Atacoso, donde conviven personas de diferente origen étnico y
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cultural, lo cual es otro aspecto socionatural a considerar en € estudio de las

representaciones sociales.

Descripcion y Analisisdela Informacion

Caracteristicas Sociodemogréficas de la Muestra del Estudio

Cuadro 19
Caracteristicas Sociodemogr aficas de los Padresy Repr esentantes.
Sujeto  Sexo Edad Nivel de Lugar de Ocupacion
estudios nacimiento
1 F 59 ninguno Los Filuos Amade casa
(Guagjira)
2 M 65 2°grado  Encontrados Comerciante
3 F 30 d°grado  SantaBarbarade Amade casa
Zulia
4 F 29 Bachiller  Valledupar- Amade casa
Colombia
5 F 37 Pgrado  SantaBérbarade Peluquera
Zulia
6 F 35 6°grado  SantaBéarbarade Amade casa
Zulia
7 F 49 6° grado Colombia Cocinera

Nota. Datos tomados de |as entrevistas, 2008.

Con respecto a la poblacion de Padres y Representantes que se pudo
entrevistar por encontrarse méas cercanos a la escuela, en su mayoria pertenecen a
sexo femenino ya que los hombres se encontraban en labores del campo, la edad
oscila entre 30 y 65 afnos, siendo la edad promedio 43 afios; solo unatiene estudios a
nivel de bachillerato, €l resto tiene un nivel de estudios bastante bagjo, |0 que por
supuesto incide en € apoyo que le puedan brindar a sus representados en el proceso
educativo. La sefiora de la etnia Wayuu entrevistada se mostrd bastante parca en sus
respuestas tal vez por desconfianza. De acuerdo a lo indagado, la mayoria de los
trabajadores son de origen colombiano ya que, segin ellos manifestaron, los duefios
de las fincas de este sector los prefieren porque la mano de obra gugjira “son muy
flojosy cobran”. Sin embargo la poblacién colombiana que tiene tiempo en el sector
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se ha mezclado con criollos e indigenas de las ethias wayuu y afd, lo cua se reflga
en las facciones de |os nifios.

Cuadro 20
Caracteristicas Sociodemogr aficas del Personal Obrero.

Sujeto Sexo Edad Nivelde Lugar de Lugar de Tiempode
(afos) estudios residencia nacimiento servicioen

la
institucion
1 M 62 Fgrado Enla Santa Cruz 8 afos
escuela del Zulia
2 M 49 Pgrado SantaCruz SantaCruz 9 afios
de Zulia del Zulia
3 M 31 Pgrado Atacoso Santa 1 afio
Bérbara de
Zulia
4 F 42 Pgrado SantaCruz LaGuaira 8 afos
de Zulia

Nota. Datos tomados de |as entrevistas, 2008.

El perfil del persona obrero entrevistado esté integrado mayoritariamente por
hombres, cuya edad promedio esta alrededor de los 46 afios, € de mayor edad solo
tiene estudios a nivel de primaria, € resto estudido hasta 9° grado, todos estéan
residenciados en lugares cercanos a la escuela y excepto una obrera, los demas son
nacidosy criados en el municipio Colon.

Cuadro 21
Caracteristicas Sociodemogr aficas de los Docentes de la I nstitucion.

Docente Edad Sexo Grado Tiempo  Nivel educativo Lugar de

de residencia
servicio

1 33 F 50y 6° 5 afios Licenciadaen Santa Cruz de
Educacion Zulia

2 23 F 3y 4° 4meses Licenciadaen Bobures
Educacion
Integral

3 26 F 1oy 20 4dmeses TSUen Santa Bérbara
Educacion de Zulia
Preescolar

Nota. Datos tomados de |as entrevistas, 2008.
En lainstitucion laboran tres docentes y cada una atiende dos grados, las tres

son profesionales; no viven en el sector Atacoso, pero viven en lugares cercanos ala
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institucion; dos de ellas son personal nuevo que ingresaron a inicio de este afio
escolar 2007-2008.

Cuadro 22
Caracteristicas Sociodemogr aficas de la Poblacion Estudiantil.

Sujeto Grado Edad Sexo Residencia Lugar de Familiares con
nacimiento losquevive
1 40 9 F Hacienda Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia abuelo
2 40 12 M Hacienda Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia hermanos
3 4° 10 F Caserio Colombia Padre, madrey
otros
4 40 11 F Caserio Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia otros
5 40 12 M Hacienda SantaBéarbara  Tia
de Zulia
6 40 12 M Hacienda Santa Barbara Padre, madrey tia
de Zulia
7 40 13 F Caserio SantaBérba- ra Padre, madrey
de Zulia hermanos
8 40 14 F Hacienda Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia otros
9 50 13 M Caserio SantaB&bara  Padre, madrey
de Zulia otros
10 50 10 F Hacienda El Vigia Padre, madrey
hermanos
11 50 15 F Hacienda Colombia Padre, madrey
hermanos
12 5o 14 F Hacienda Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia hermanos
13 5o 16 M Hacienda SantaBarbara  Tio
de Zulia
14 5o 14 M Hacienda Maracaibo Padre, madre y
hermanos
15 5o 13 F Hacienda Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia otros
16 50 10 M Hacienda  SantaB&bara  Padre, madrey
de Zulia hermanos
17 6° 15 M Hacienda Barinas Padre, madre
hermanos
18 6° 16 M Hacienda Colombia Padre, abuelo
19 6° 17 M Hacienda Santa Barbara Padre, Madrey
de Zulia hermanos
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Sujeto Grado Edad Sexo Residencia Lugar de Familiares con

nacimiento losquevive
20 6° 12 M Hacienda Santa Barbara Padre, madrey
de Zulia otros
21 6° 12 M Hacienda Santa Barbara Padre, madre,
de Zulia abuela
22 6° 13 F Hacienda  SantaB&bara  Madrey
de Zulia hermanos

Nota. Datos tomados de |os cuestionarios, 2008.

A partir del Cuadro 22 se puede notar que hay un predominio de estudiantes
de sexo masculino equivalente a 54,54% vy las edades oscilan entre 9 y 17 afos
siendo la edad promedio 13 afios, es decir que hay una cantidad de jévenes que estan
retrasados con respecto a grado que deberian estar estudiando. Esta situacion
probablemente obedece al factor movilidad que afecta a la poblacion, ya que los
nifios son cambiados de escuela en cualquier época del afio segin la necesidad de
cambio de trabgo de sus padres. De acuerdo a los datos suministrados por los
estudiantes, la generalidad vive en hogares conformados por padre y madre, pero
seguin informd una de las maestras, esto no es completamente cierto ya que en la
mayoria de los casos no viven con sus padres bioldgicos sino que uno de los dos ha

sido suplantado por un padrastro o una madrastra.

Categorizacion y Triangulacion de la I nformacién por Grupo de Sujetos,
Subcategorias e | ndicador

La informacion recabada a través de los diferentes instrumentos utilizados fue
sometida a un proceso de categorizacion y triangulacion por grupos de sujetos, en
funcién de las subcategorias aprioristicas establecidas: Informacion (color azul),
Campo de Representacion (color amarillo) y Actitud (color verde) de tal forma, se
fueron extrayendo frases o comentarios de los entrevistados y ubicandolos en las
subcategorias (anexo E). Latriangulacion se llevd a cabo en primer lugar intragrupos,
es decir se contrasto |as respuestas dadas por cada uno de los entrevistados en cada
uno de los items agrupados por indicadores y se reflejo en los mapas mentales que se
muestran a continuacion con la aplicacion del software Mind Manager version 5. En

segundo lugar se redizd una sintesis de los aspectos mas resatantes en las
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triangulaciones para obtener las representaciones sociales por grupos de sujetos, o
cual también se reflga en mapas mentales. Posteriormente se obtuvo las
Representaci ones Social es para cada grupo, realizando la triangulacién con la teoria.

Triangulacion de la informacion grupo Representantes segiin las Subcategorias:
I nformacién, Campo de Representacion y Actitud.

I ndicador: Contexto

Item N©:

1.- ;Como era este lugar cuando llegd aqui o en su infancia s nacié aqui?

2.- ¢Qué eslo que mas le gusta de su comunidad?

3.- ¢Qué es o que més le preocupa de su comunidad?

4.- ¢Tiene conocimiento de que en este sitio habia animales y plantas que ahora no
hay, por qué cree que han desaparecido?

Diversidad de Fauna y Flora
Antes rMas gente

L Curaban con plantas

Informacion

Menos Yegetacidn

Menos fauna
Escuela cerca

Servicios plblicos
deficientes

Campo de Tranguilo
Representacién Provocaba antes

Salidaridad entre vecinos
\ lgual

Por situacidn de la escuela

Prencupacion

Actitud

MNifios caminando por
carretera

Gréfico 15. Indicador Contexto.
Las respuestas de los representantes reflgjan que estos se han dado cuenta de

los cambios que a nivel de lafauna, vegetacion y en e rio ha habido en e transcurso
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del tiempo, inclusive evocan con aforanza tales tiempos anteriores, sin embargo no se
cuestionan en cuanto a las razones de los cambios o s ellos pudiesen tener algo que
ver con estos cambios. Asimismo se aprecia un sentimiento de agrado y conformidad
hacia las condiciones de vida que tienen porgue al compararlo con otros lugares que
conocen por los medios de comunicacion o referencias de familiares o amigos,
valoran latranquilidad del lugar.

Podria afirmarse que los problemas que preocupan a estas personas se
concentran en las condiciones de |os servicios publicos basicamente y no manifiestan
ninguna preocupacion por los problemas de contaminacion o agotamiento de los
recursos naturales que se observa a su alrededor.

Cabe destacar una idea expresada con respecto a que una finca completamente
deforestada es una finca que no tiene sucio, 1o que indica una asociacion de
vegetacion natural con suciedad, por lo menos dentro de lasfincasy esto eslo que se
observa en los arededores de la escuela, potreros completamente deforestados donde
incluso los arboles que habian sido conservados para sombra del ganado los han
eliminado. Esto pudiera estar relacionado con la situacion de invasion de fincas en
terrenos que estén a orilla de la carretera, o que obliga a los hacendados a mantener

las tierras compl etamente deforestadas y cercadas para no ser afectados.
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I ndicador: Valoracion

Item N©:

5.- ¢Qué significa animal venenoso para usted?

6.- ¢Considera que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Informacion

Un perro con mal de rabia
tiene veneng

Si lo muerde a uno es peligroso

rpp———

Valoracion 1

Hay serpientes que no sen
YENENDsas ¥ las matan por el
cuers

5i ho hay suera la persana se
muere

Desconocen utilidad

Campo de
Representacion

Culebra

serpicnte
Abejas Africanas

Avispas

Zancudo
Gusano

Ho cree que tengan
utilidad

Que mata

Gréfico 16. Indicador Valoracion

Para algunos de los informantes el zancudo que transmite €l dengue o un
perro con ma de rabia son animaes venenosos, sin embargo en genera la idea
predominante es que anima venenoso significa culebra y muerte. Las respuestas

indican que estos representantes desconocen 0 no consideran que los animales

venenosos pudieran tener alguna utilidad.
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I ndicador: Sentimiento

[tem N°

7.-¢Qué animal venenoso ha visto, podria explicar o gue sintio?

8.- ¢Le gustaria que los animal es venenosos se acabaran, podria explicar por qué?

.
- Culebra
- Gusang
- Abeja
- Coral
- Tragavenao
Informacion || - mataata gente

- Inexistencia de transporte
. . para auxiliar a la gente.
Sent]m]ento - Hay unos que hacen y otros
Qe M.
el

. A
Campo de Bicho
Representacién [ =™
Peligroso
[ Hacen desastres
\ J
. miedo
Actitud (einico

LLe gustaria que se acabaran

Gréfico 17. Indicador Sentimiento.
L os sentimientos que despierta un animal venenoso entre |os informantes son

demiedoy panicoy destaca la coincidencia entre los informantes en considerar alos
animales venenosos como “bichos’ que no son buenos para el ser humano y por tanto
deben acabarse, por |o que podria considerarse que este es un elemento unificador del

discurso entre los representantes de | os estudiantes de |a Escuel a Basica Atacoso.
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I ndicador: Conocimiento

Item N©

9.- ¢Coémo diferencia una culebra “venenosa’ de una*“no venenosa’?

10.- ¢Qué le dice sobre |os animal es venenosos a sus hijos?

Incarmpleta
Confusa

Informacion No agarrar

- | Recamiendan rm«el monte
Conocimiento — \lamarunadito

B

No venenosas se pueden

agarrar
Campo de

L. Pongan cuidado
Representacion }’Anfmales malos

Carales atractivos para

\ »

las muchachas

Matarla
Miedo

No matarla porque viene de
Digs

Actitud

Dejarlas quietas

Grafico 18. Indicador Conocimiento.

Las respuestas indican que la poblacion tiene encuentros frecuentes con
culebras, sin embargo no tienen informacién suficiente y precisa para reconocer las
diferentes especies existentes en la zona. Adicionalmente los representantes a través
de sus expresiones indican que transmiten a sus hijos sus preocupaciones y
sentimientos con respecto a los animales venenosos que hay en € contexto donde se
desenvuelven, asi como también el comportamiento més adecuado a asumir frente a

estafauna
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I ndicador: Conducta

[tem N°.

11.- ¢Qué harias aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

12.- ¢Qué hace si encuentra un animal venenoso en su casa?

f Informacién método del curandere
¢’ .
__,...r--——L_ L Conocimiento sobre plantas

Conducta

Campo de
Representacic’m Necesidad de transporte
7

I _La creolina las ahuyenta

-
Llevar al afectado al hospital
Sucgionar veneno y torpiguete
Act-ltud Fedir ayuda
matarla y echar creolina
Carrer
o

Gréfico 19. Indicador Conducta.

Entre casi todos los entrevistados se maneja la concepcion de que una persona
mordida o picada por animal venenoso debe ser atendida por personal médico lo mas
rapido posible para que se pueda salvar, también reconocen el papel del curandero o
el conocimiento de las personas mayores para atender estos casos, a pesar de que no
se pudo obtener informacion precisa sobre la existencia de curanderos en el sector,
manifestando que el Ultimo que habia murié sin dejarle sus conocimientos a nadie.

El discurso reflgja que los animales venenosos aln cuando hacen aflorar
sentimientos de miedo en las personas, estas también reaccionan eliminandolas, por
lo que se podriainterpretar que el miedo los induce a actuar para proteger su viday la
de sus familiares, e igualmente toman medidas de precaucion utilizando un el emento

de uso popular entre la poblacion rural como esla*“creolina”.
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Representaciones Sociales del grupo de Representantes

Del discurso de los representantes se aprecia que para ellos el contexto donde
viven constituye un ambiente tranquilo, muy agradable para vivir a pesar de las fallas
en los servicios publicos; a respecto Hidalgo (1998) plantea que “el apego a lugar es
un lazo afectivo que una persona 0 animal forma entre é mismo y un determinado
lugar, un lazo que le impulsa a permanecer junto a ese lugar en el espacio y en €
tiempo” (p.57). Ademas indican que a lo largo del tiempo ha habido cambios
significativos en cuanto a nimero de personas que habitan € lugar y con respecto a
la flora y fauna existentes, reconocen que anteriormente existian una variedad de
especies animales y vegetacion densa que en |os tiempos actuales no se observa. Esto
ultimo puede asociarse a la representacion socia globalizante del ambiente definida
por Reigota (1990), quien sefidla que esta tendencia muestra las interacciones entre
los aspectos socialesy naturales.

Cuando a estas personas se les plantea el tema de los animales venenosos, en
primer lugar los asocian con las culebras, de las cuales desconocen 0 no creen que
puedan tener utilidad alguna y luego consideran otras especies como: abejas
africanas, zancudos, gusanos y avispas. Para algunos un perro con mal de rabia o €l
zancudo que transmite el dengue es un animal venenoso.

El sentimiento que mayoritariamente generan las culebras esta representado
por miedo, pavor, y dado que para ellos culebra se relaciona con muerte, creen que lo
Mejor para No correr riesgos seria que estas especies se acabaran; como No poseen
informacion suficiente para distinguir una culebra venenosa de una que no lo sea, la
actitud predominante se reflgja en la siguiente expresion de una de las entrevistadas
“la matamos no méas’ al preguntarle s diferencia una culebra venenosa de una no
venenosa. Tal situacion corrobora lo afirmado por Solérzano (2003) cuando indica:
“Las reacciones gue los reptiles provocan en los seres humanos varian de manera

extraordinaria, segun sea la herencia cultural de cada region, pais o continente. (...),
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estas respuestas evidencian una extrafia mezcla de fascinacion, temor y respeto a lo
desconocido” (p.11).

A sus hijos les transmiten sus preocupaciones y miedos con respecto a los
animales venenosos y les indican el comportamiento a seguir en caso de un encuentro
con éstos.

Para uno de | os representantes entrevistados, lo cual coincide con informacion
obtenida en conversaciones informales con otras personas de la comunidad, los
animales venenosos representan “cosas de Dios’, por 1o que manifiestan que deben
degjarse quietas “Dios los hizo, yo creo, para la naturaleza no para que nosotros los
destruyamos’. De acuerdo con la literatura, este es un tipo de representacion que se
orienta hacialo magico-religioso, combinado con lo natural, o cual estaria reflgjando
la cosmovision de la comunidad (Pelcastre-Villafuente,Garrido-LaTorre y Leon-
Reyes, 2001).

Resumiendo lo manifestado por |os representantes, se percibe laideade que a
ver una culebra la préctica generalizada es matarlay en el caso de que alguna persona
sea “picada’ por éstas debe llevarse de inmediato al hospital. La costumbre de acudir
a un curandero préacticamente estd desarraigada porque los que habitaban en los
caserios cercanos han muerto y no degaron sus conocimientos a otras personas, asi
como tampoco persiste la practica de que debe succionarse € veneno ni aplicar

torniquete en caso de mordedura de culebra.

149



Ambiente tranquilo,
agradable

; Contexto ici
Hospital  Afectado Ezgzscssn los servicios

Matarla  Practica Desconocen o No creen

Culebra  utilidad

Representantes Abejas,
fancudos{denzue),
Animal Otras animales _Avispas, Perro con rabia

A sus hijos transmiten
preocupacion y miedo

Venenoso

| - Miedo, pavar
Sentimientos
Desean que se acaben

No Distingue Venenasa de

No Venenasa "La matamos no mas’

"50n cosas de Dios”

Gréfico 20. Representaciones Sociales de los Animales Venenosos para los
Representantes
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Triangulacion de la informacién Grupo Personal Obrero segin las Subcategorias:
I nformacion, Campo de Representacion y Actitud.

I ndicador: Contexto

Item N°
1.- (Cémo describiria e ambiente de esta comunidad?
2.- ¢Como eraeste lugar cuando llegd aqui o en su infancia s nacié aqui?

Eran montafas
Habva muchos animales

Se conseguia todo tipo de
| frutas

Informacion

Era mas fresco porque habia
mas arboles

Tranquilo

vicnde los pajaritas, las brisas
sc distrac una

Agradable

Campo de
Representacion

Ahcra es mas caliente porgue
hay menas arboles

La naturaleza se va acabande

Igual

Los seres humanos
habemaos acabado con los
Pregcupacién _arboles que dan oxigenao

Actitud

Me gusta el campa

Gréfico 21. Indicador Contexto.

Se percibe una carga afectiva de mucha aceptacion y agrado hacia la tranquilidad
que se siente en e contexto donde viven estas personas que se desempefian como
personal obrero de la escuela Atacoso, quienes en su mayoria nacieron y se criaron en
el sector, excepto una obrera que viene de un ambiente total mente diferente y por ello

inconcientemente hace una comparacion y manifiesta por qué le agrada mas este
lugar.
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I ndicador: Valoracion

[tem N°

3.- ¢Qué significaanimal venenoso para usted?

4.- ;Considera que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

"
La tatacua es tremendo
remedio para los huesos

Se comen los ratones

Informacién ‘ Han descubierto que el veneno

tiene propiedades
anticancerosas

No podermos utilizar los
arimales venenosus para nada J

Culebra

Campo de o, Las ratas que estan llegando
Representacion [‘guayacan

Actitud ]

Para los obreros, anima venenoso es sinbnimo de culebra, asi mismo se

Valoracion

ellos tienen el veneno,
ellos tienen la contra

Peligro

Gréafico 22. Indicador Valoracion

reconoce €l valor que tiene una especie de esta fauna para solventar problemas de
fracturas de huesos, ya que en la zona es muy utilizada con este fin. Es muy
significativo, en las respuestas que para ellos hablar de animal es venenosos es hablar
de culebras y esto se manifiesta cuando informan gue se comen alos ratones, es decir
que empiricamente ellos reconocen que las culebras controlan la poblacion de
ratones, aln cuando no establecen la relacion entre la disminucion de las serpientesy
el aumento de la poblacion de roedores directamente, lo cual ademas se ve favorecido
por el aumento de las plantaciones de palma aceitera cuyo fruto es muy atractivo para

|os ratones.
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I ndicador: Sentimiento

Item N©

5.- ¢Qué animal venenoso havisto, podriaexplicar o que sinti6?

6.- ¢Le gustaria que los animales venenosos se acabaran, podria explicar por qué?

Guayacan
Rabs amarilln
., Alacran
Informacion e
El mato
Tragavenao

Coral

Sentimiento

LCulebra es culebra
Cam pO de Animales peligrosos pa uno
Representacién que anda en el monte

Qué va A hacer uno ¢on un
ammal de esos
Fica

Creo que afecta la naturaleza
{si se acaban)

Siento nervios
Siento Pavor

Que se acahen para que no
daien gl ser humano

Gréfico 23. Indicador Sentimiento

A través del discurso los obreros manifiestan conocer cuales son los animales
venenosos de la zonay revelan sentimientos predominantemente de sorpresay temor,
lo cual es congruente con lo expresado ante otras interrogantes, es decir la revelacion
de miedo es reiterativa en cualquier circunstancia en que se aborde e tema
Igual mente los informantes indican una arraigada creencia acerca de que lo mejor es
gue se acabe este tipo de fauna para sentir mayor seguridad en e contexto en que se
desenvuelven, aln cuando uno de ellos se cuestiona acerca de la posibilidad de que
su eliminacion afecte la naturaleza. Lo cual plantea una posicion un poco divergente

con respecto al antropocentrismo que domina el discurso en generd.
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I ndicador: Conocimento

Item N©

7.- ¢Como diferencia una culebra “venenosa’ de una“no venenosa’

8.- ¢Ha hablado sobre |os animal es venenosos con sus hijos?

D

Insuficiente

Por el tipo de mancha, color,
pinta
Tres goticas de creolina

Informacion

La culebra hay que matarla por
la cabeza

Tengan Precaucion
Tengan Cuidada

A los hijos

[ COHOCiITIientO Campo de El guayacan es un animal

. . venenaso que es peligraso
RepresentaClor‘l (la gue dicen que es boba no es

VEMNEenasa

. [te tadas maneras hay que
Actitud  metertas

Gréfico 24. Indicador Conocimiento.

A través de las ideas expresadas ante estas interrogantes se observa un
conocimiento empirico de las culebras existentes en el sector que son venenosasy las
gue no lo son, no obstante no parece tener ningun significado que unas sean
venenosas y otras no porque la idea mas profundamente arraigada es que igua hay
gue matarlas.

Se percibe preocupacion por transmitirle a sus hijos la necesidad de tener
cuidado con los animales venenosos mas no de matarlos, asi mismo se manifiesta una
creencia popular acerca del efecto positivo que pudiera tener la creolina para
contrarrestar el veneno mientras la persona es trasladada a un centro médico, lo cual
es de vital importancia en este medio donde no es facil conseguir transporte para

movilizarse, dificultandose mucho mas en horas de la noche.
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I ndicador: Conducta

Item N©:

9.- ¢(Qué hariasi aaguien delaescuelalo picao lo muerde un animal venenoso?

10.- ¢Qué hace si encuentra un animal venenoso en la escuela?

|nf0 rmaclién Meterle el suera atiofidica

Campo de
.. La matamns sea buena o sea
Representacién maa

Darle las goticas _Llevarlo al hospital

. Sacarlo de emergencia para el
ACtItUd ‘ hospital
‘ 5i es venenoso lo mato
Desesperc por matarla
__J

Grafico 25. Indicador Conducta

Conducta

Se distingue claridad en cuanto al comportamiento aasumir de presentarse un

accidente en la institucion, aun cuando no se hace referencia a los primeros auxilios

que deben brindarse al afectado en estos casos.

L as respuestas reiteran explicitamente la creencia de que sea 0 no venenosa la

culebra, la actitud correcta a asumir es eliminarla para no correr ningun tipo de riesgo

y no hacen referencia a medidas preventivas que pudieran implementarse en la

institucion para evitar e encuentro.
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Representaciones Sociales del Grupo Personal Obrero

En e discurso del personal obrero resalta que para ellos el ambiente de su
comunidad es tranquilo y agradable, asi mismo la representacion que tienen es que
tanto la vegetacion como la fauna eran més diversa anteriormente pero que “la
naturaleza se va acabando”, en esto coinciden con e grupo de los representantes al
manifestar una representacion globalizante del ambiente. Adiciona mente sefialan que
por tal motivo ahora e ambiente es mas caliente porque hay menos &boles. Sin
embargo, afirmaciones como estas no pueden ser consideradas como indicativos de
preocupacion por €l ambiente, tal como lo afirman Berenguer, Corraliza, Martin y
Ocegja (2001): “... la preocupacion general por e medio ambiente no nos sirve para
predecir las conductas de los sujetos’ (p.49), ya que no siempre la actitud predice €l
comportamiento.

Para los obreros la culebra representa los animales venenosos y 1os asocian
con peligro y sentimientos de miedo. Asumen laidea de que son Utiles porgue comen
ratones y que ademés el veneno sirve para elaborar el antidoto, asi como para otras
aplicaciones médicas, pero simultaneamente comparten la representacion de que estos
deben acabarse. Sin embargo uno de €ellos se plantea que acabar con estos animales
“afectalanaturaleza’.

La culebra venenosa segun manifestaron los entrevistados, se reconoce por la
pinta’y no mangjan ningun otro criterio para diferenciarlas. Esta disonancia entre o
que sienten, lo que creen y el comportamiento que asumen es uno de los postulados
de la Teoria de la Congruencia de las Actitudes citada por Escobar, Morales,
Sanchez y Sanchez (s.f.) “la cual evallia € grado de congruencia que existe entre las
diversas actitudes de una persona y entre esas actitudes y la conducta. Esta teoria
sostiene gque la incongruencia entre si 0 entre estas y la conducta produce malestar y
tension y por tanto la gente intentard eliminar dicho malestar cambiando ya sea sus

actitudes o sus conductas’ (p.6). Por lo que s ésta disonancia es canalizada a través
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de un Programa de Educacion Ambiental se podria obtener un comportamiento
ambientalmente favorable.

A sus hijos les transmiten la necesidad de tener cuidado con los animales
venenosos, mas no de matarlos y tienen la creencia de que la persona “picada de
culebra’” debe tomar unas goticas de creolina en agua tibia para detener € efecto del
veneno mientras recibe atencion médica. También del discurso se desprende que
todos comparten la idea de que a ver una culebra ésta hay que matarla “culebra que
vemos la matamos, sea buena, 0 sea mala” y que una persona mordida por una

culebra debe ser llevada répidamente a un hospital.

Tranquilo, Agradable

Goticas de crealina ‘ Antes diversidad
Aectado Ambiente | Flora y Fauna
Hospital _ |
MSE vaacabando  Ambiente - Caliente
Peligro

Qbreros

Utilidad  VEneno = Antidota

Animal Reconocen Yenenosa /

A sus hijos transmiten Venenoso  culebra Pt

tener cuidade

Deben Acaharse

Gréfico 26. Representaciones Sociales de los animales venenosos para el Grupo
Personal Obrero.
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Triangulacion de la informacién Grupo Docentes segiin las Subcategorias:

I nformacion, Campo de Representacion y Actitud.

I ndicador: Contexto

Item N©

1.- ¢Como era este lugar cuando llegastes agui?

2.- ¢Como describes e ambiente de esta comunidad?

. r Poco Trafico
InformaC]On | Mo hay malandros

Lﬂndeadn de arboles

Tranguilo

Campo de |
' x | 5S¢ ha conseryado igual
ReprESEntaCIOH Un lugar un poco abandonado

par las organismes

Contexto

Bajos recursos ecanamicos

—-J

Se siente las necesidades de
los habitantes

ACtItUd | En los ninos muchas carencias
| Fatta de orientarién
H

Gréafico27. Indicador Contexto.
Del discurso de las docentes se interpreta que para ellas e lugar se

circunscribe a la escuela basicamente, es decir solo se considera el espacio que rodea
su rol de maestras, esto se explica ya que ninguna de ellas vive en la comunidad y
tienen muy poco tiempo trabajando ali como para poder notar cambios, esto también

pudiera estar reflgjando que hay muy poca interaccion con la comunidad. Se percibe
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una concepcion de ambiente desde lo cultural, 1o socia y lo afectivo, sin considerar
los aspectos naturales del ambiente.

I ndicador: Valoracion

Item N©:

3.- ¢Qué significaanimal venenoso parati?

4.- ¢Consideras gque los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Reptiles muy peligrosos

Utilidad del venens para la
medicina

Infﬂrmac‘ién ‘ ¥eneno se utiliza para

antidoto

Yeneno cambinade con alcohol

‘ Cuero de culebra para correas
para pegar huesos.

Campo de i Animal
Representacion Yenenoso = Muerte

Valoracion

Gréfico 28. Indicador Valoracion

La coincidencia en €l uso de los términos animal venenoso — picada — muerte, en
las expresiones de los docentes indican que esta es una imagen con una gran carga
ideoldgica muy arraigada en ellas. Por otra parte resatan € valor utilitario de los
animales venenosos por su uso en la ciencia, para producir € antidoto, en laindustria
manufactureray € uso popular que se le atribuye para reparar fracturas de huesos, sin
considerar e valor ambiental que pudiesen tener.
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I ndicador: Sentimiento

Item N©

5.- ¢Qué animal venenoso has visto, podrias explicar o que sentistes?

6.- ¢Te gustaria gue los animal es venenosos se acabaran, podrias explicar por qué?

No ha visto animales
VENEenosos

Ha visto culepras

Informacion

Ho deben acabarse

Estas reptiles benefician a la
humanidad terminando con
otras especies.

1

Yeneno utilizado para
medicamentos

5i existen es por algo,

campo de deben cumplir alguna

Sentimiento funcién en la naturaleza

REpresentaC]O“ (Se evitarian muchas cosas

k malas (51 5 acaban}

Actitud Senti miedo
Mucho asco v miedo

Grafico 29. Indicador Sentimiento

A través de las respuestas de las informantes se percibe que |os animales venenosos

gue recuerdan haber visto son las culebras, despertando sentimientos recurrentes de

miedo y asco. Es muy significativo que no todas expresan su satisfaccion por la

eliminacion de los animales venenosos y comienza a proyectarse €l valor ambiental

que ellas ven en este tipo de fauna, por |o se plantean la funcion que estos cumplen en

la naturaleza, asi como el beneficio parala humanidad, por |o que podria establecerse

unarelacion entre el nivel de estudiosy unavaloracion de los recursos naturales.
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I ndicador: Conocimiento

Item N©

7.- ¢Como diferencias una culebra“venenosa’ de una“no venenosa’ ?

8.- ¢Has tratado e tema de los animal es venenosos con tus alumnos en clase?

9.- ¢Qué es parati Biodiversidad?

Sus colores
He tengo idea
No sabria diferenciar

Habla de los animales 5 les pican, pueden morir si
venenosos con los alumnos no les dan el antidoto

Informacioén

Diversidad de especies

Biodiversidad _¥ivientes v sus diferentes sexos J
")
De mucha importancia para los
ninos que reconozean los tipos
de culehras
P s Cam 0 de Comprende conjuntn de
Conocimiento P .. variedades de plantas y
Representacion arimales
| Biodiversidad | Rela_cmn en_tre el ser humanao y
medio ambiente
| Diferentes tipos o varias cosas
w

Asco y miedos

Actitud

Fara los nifios es normal
{animales venenosos)

Gréfico 30. Indicador Conocimiento.

Las respuestas indican que se manga poca informacién en cuanto a las
caracteristicas de las culebras venenosas, es decir que no necesariamente esta
informacion se adquiere con un nivel de estudios universitarios ya que son temas
poco tratados en carreras diferentes a la biologia, y tampoco son conocimientos que
se adquieren en € intercambio social. Eso estaria indicando que la informacién que
pudiesen compartir en clases | as docentes con sus estudiantes debe ser limitada por la
poca informacion que manejan acerca del tema.

Al preguntarseles sobre biodiversidad las respuestas indican que tienen

algunas ideas acerca de la temédtica mas sin embargo no profundizan en €l mismo.
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I ndicador: Conducta

Item N©:

10.- ¢Qué harias si aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

11.- ;Qué medidas implementas para evitar accidentes con animal es venenosos?

Indicar que culebra le pico
para que sea tratado con el

Info rmacién antidoto adecuado

— medidas _Mantener limpio el lugar

Esquivarlos para que no s
yuelvan agresivos

Conducta

Pondria un trapo, liga,
apretada en la parte afectada
para que el veneno ho siga
corriendo.

Llevarlo al hospital

Gréfico 31. Indicador Conducta.

Este discurso indica que aln cuando las maestras alcanzan un nivel universitario
tienen creencias e imagenes arraigadas como es el uso del torniquete que se rigen por
patrones que emergen del saber popular y deben ser revisados a la luz de los

adelantos delaciencia
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Representaciones Sociales del Grupo Docentes

La representacion del ambiente que tienen las docentes se circunscribe al
aspecto socioecondbmico mas que a natura, es decir, que muestran una
representacion antropocentrica, la cual segin Reigota (1999) se refiere ala que brinda
mayor peso a la sobrevivencia de los seres humanos. De la misma manera también
indica Reigota (op. cit.) “puede considerarse que las actividades profesionales son la
fuente principal de las representaciones sociales sobre medio ambiente” (p.105); lo
cual podria estar incidiendo en la nocién de ambiente que desde su perfil de maestras
manifestaron. Por otra parte la representacion que tienen de la biodiversidad es que
esta eslavariedad de plantasy animales anivel general.

Para ellas animal venenoso significa muerte y comparten la idea de que estos
tienen utilidad en e campo de la medicinay en el area comercial, asi como también
para controlar otras especies de fauna y por la funcion que desempefian en la
naturaleza. El sentimiento que despiertan los animales venenosos en ellas es de miedo
y asco y en su discurso reflggan que no tienen informacion para diferenciar una
culebra venenosa de una que no lo sea. Segun Velasguez (2006) e temor a estos
animales hace que las personas sientan animadversion por ellas aun cuando tengan
conocimiento de que no son venenosas o de que tienen alguna utilidad y optan por
eliminarlas.

Con respecto a la forma de atender a la persona afectada por un animal
venenoso, creen que es indicado e uso del torniquete antes de llevarlo a hospital,
opcién que no fue recurrente entre 10s otros grupos entrevistados. Asi como también
indican la necesidad de mantener limpieza y no provocar a los animales venenosos
como medidas preventivas para evitar accidentes. Lo cual estaria ligado a la funcién
de guia del comportamiento que tienen las representaciones para autores como
Moscovici (1979), Abric (2001), quienes manifiestan gque la representacién como un
sistema de premodificacion de la realidad se constituye en un guia para la accion a
partir de tres factores: (a) finalidad de la situacion, (b) sistema de anticipaciones y

expectativas y (c) prescripcion de comportamientos'y précticas sociales.
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Ambiente

No provocar Limpieza  medidas Preventivas

Docentes

‘ . Animal
Hospital ~Torniquete  afectado Venenoso

Condiciones
50Cioeconomicas

Muerte
Medicina, Comercial

Control especies

Utilidad —
Funcign en la

naturaleza

Sentimiento  Miedg, asco

no diferencia
Venenosa de No
Yenenosa

Gréfico 32. Representaciones Sociales delos Animales Venenosos para el Grupo

Docentes.
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Triangulacion de la informacion Grupo Estudiantes segin las Subcategorias:

I nformacion, Campo de Representacion y Actitud.

Indicador : Contexto

[tem N°

1.- ¢COmo te parece el ambiente donde vives?

2.- ¢Conoces los animalesy plantas que hay en tu comunidad, puedes mencionarl 0s?

Hay animales, frutas, culebras,
perras y muchas cosas

Hay calor, matas
Amigas ¥ amigas

Carros, petroleo, un rio

Gente, casas

A veces hay humo
Perre, Gallina, Caballo, Vaca,
Toro, Culebra, Mono, Patos,
Gallo, Becerros, palomas,

.. Rata, Gato, Loro, Chivo,

Informac‘lon Cochino, Pollo, Canario,
Abeja, Cobra, Zamura,
Mariposa, Conejo, Tigre,
Zancudo, Mula, Pescade, pavao,

Animales de 1a comunidad 20T, iguana, pajaros, y sapo

Almendrén
Pina
Aguacate

Mango
Gudsimo
Palma

Plantas de la comunidad

Muy boniteo
Campo de Grande

Representacion (.,

Chevere
Agradable

Hay que cuidar nuestro
Pregcupacion ambiente

Actitud

L Me gusta este ambiente

Gréfico 33. Indicador Contexto.

Se aprecia que los animales, vegetales, € clima, los aspectos culturaes, los
amigos y la familia forman parte de la concepcion de ambiente que tienen los
estudiantes de la escuela Atacoso, ademas la mayorialo aprecia como agradable. Solo

uno manifiesta preocupacion por un problema ambiental que es bastante significativo
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para la comunidad como es e humo, por estar ubicados muy cerca del botadero de
basura del municipio. En una de las visitas redlizadas se pudo observar estudiantes
uniformados atravesando el botadero entre e humo, y en otra oportunidad se encontrd
algunos de los estudiantes de la escuela en la comunidad de Bobures realizando
compras en la bodega para lo cual deben pasar a pie por el borde del botadero o por
todo e centro. Esto puede indicar que ya el botadero de basuray toda la problemética
de contaminacion que representa es algo tan familiar que no Ilama la atencion de los

alumnos.

Para los estudiantes de la escuela Atacoso los animales de su comunidad son
esencialmente los domesticos, es decir, los que ven diariamente cerca de su casa o
escuela; lo que indica que desconocen o no toman en cuenta aquellos con los que no
se relacionan con frecuencia o no han visto, alin cuando viven en las inmediaciones
del Parque Nacional Ciénagas de Juan Manuel €l cual es una reserva faunistica. Con
respecto a la vegetacion el conocimiento es mucho mas limitado debido a que son
muy pocas las especies que se observan en las fincas y alrededores de las casas por la

intensa deforestaci én a que han sido sometidas estas tierras.
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I ndicador: Valoracion

[tem N°.

3.- ¢Qué significaanimal venenoso parati?

4.- ;Consideras que | os animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Finalidad

.

Muy malo
.y Es venenuso por los dientes
Informacion |z
Varios animales
t $€ puede morir

- Se come la rata

- De la culebra sale el mismo
Suers

- EL cuero sirve para elaborar
correas

Culebra

Serpiente
“avana
Koeja

Ciempies

Campo de - Son muy malos
Representacién Animales ¥enenosos Cucaracha - Mo tiene utilidad

Dengue - La cobra es fea
-Cs malo para los humanos

T
.. Tigre
VaIO I'aCIOI'] } Ccial, raya, cobira

Guayacan
Hay que tener cuidado
Nos puede picar
3 Mo queremas que nos pique y
Actitud | )00

Rahn Seca
€5 un animal peligroso que
pocas personas se han salvado
de una mordedura

Gréfico 34. Indicador Valoracion.

Los aumnos tratan de relacionar animal venenoso con un animal en
especifico, representando para ellos algo malo, peligroso que les hace sentir miedo y
que deben tener cuidado. Principalmente asocian animal venenoso con las culebras o
serpientes.

En genera los estudiantes perciben que los animales venenosos no tienen
ninguna utilidad dada la peligrosidad que representan, solo uno consideré la utilidad
para obtener el sueroy el uso del cuero en el campo de la manufactura 'y otro como
depredadores de lasratas.
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I ndicador: Sentimiento

Item N©:

5.- ¢Qué animal venenoso has visto, qué sentistes?

6.- ¢Te gustaria gue los animal es venenosos se acabaran, podrias explicar por que?

LCulebra, Arana

Serpiente
Guayacan viajero
Info rmacion Han visto Zarcudn, Avispa, Hormiga

Tutegue, Mate

Gusano
Ciempiés J

MLy vencnosa

Hay que tener cuidado

San muy malos

Campo de Pucden matar a la gente
Representacién [ muypeligrasas

Si para que no haya mas
muertos

Le gustaria que se acabaran

Mo pargue sc comen las ratas

Si uno no los agrede no hacen
dafio. _J

Ganas de correr
31 porque son venenosos

51 porque matan

5 que se acaben en el mundo

Actitud

Le gustaria que 3= acabaran

Por mi parte no, na se para
akras personas _J

‘ Si porque son pelisroscs

Gréfico 35. Indicador Sentimiento.
Se percibe confusion en agunos alumnos que tienden a considerar los

animales transmisores de enfermedades como el dengue como venenosos, la mayoria
han visto culebras y los sentimientos que afloran son de miedo, susto, panico y ganas
de correr.

En concordancia con lo expresado en items anteriores manifiestan una
inclinacion por la eliminacién de los animales venenosos como forma de contrarrestar
el peligro que representan y las consecuencias que acarrean a ser humano. Solo uno
percibe a los animales venenosos como beneficiosos porque se alimentan de otros

animales que tambi én afectan alos seres humanos también.
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I ndicador: Conocimiento

Item N©:

7.- ¢Cémo diferencia una culebra “venenosa’ de una“no venenosa’

8.- ¢En @ saldn de clases han tratado el tema de los animales venenosos, qué han
dicho?

No sabe
El cuerpo es venenoso

La guardacamino no pica
porque no tiene veneno y la

Informacion | euavacins
Hay unas chiguitas que todo el
hmundo las agarra

La bejuquita no es vanenasa,
la coral 51

Se diferencia por el color

La venenasd os muy mala, la

cam po dE que nNo £5 VeNenosa ©s buena
Representacidn Que me matan

llay que cuidarse
[ Un peligra

Canocimiento

Me gusta la clase de los
animales venenosss

Actitud

Gréfico 36. Indicador Conocimiento.
El predominio de la respuesta “no se” indica que entre la comunidad no se mangja

informacion suficiente para diferenciar los tipos de culebras, alin cuando siempre
estan en contacto con ellas, 1o que probablemente se relaciona con € sentimiento de
miedo que los impulsa a reaccionar violentamente contra ellas y eliminarlas antes de
constatar si realmente son peligrosas. Asi mismo las respuestas indican que €l temaes
poco tratado en clases, aln cuando esta fauna es muy comun en la zona, lo cua

podria estar reflejando lafalta de contextualizacién del proceso educativo.
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I ndicador: Conducta

[tem N°

9.- ¢Qué haces si aun familiar o amigo lo picao lo muerde un animal venenoso?

10.- ¢Qué hacen en tu casa cuando aparece un animal venenoso?

"
Que le presten atencion
inmediata

Informacién

(Le apliquen el suern especial
para mordedura de culebra

_

Sino Lo llevan rapido se muere

Llevarlo al hospital para que lo
salven

Campo de
Representacion

51 pisarmas la sangre nos
YENenamos ¥ nos podermos
marir

La matan porque es venenasa

Que hacen
en mi casa

,~
Actit d Llamar un adulto - Mi mama grita y mi papa la
c I u Llorar mata

Llamar una ambulancia - Matarla

- - Me asusto
Brindar ayuda - Llamo amigos para que me
Llevarlo a un curandera y ayuden a matarla

- Matarla y después regar
crenlina

- Matarla y quemarla

- Matarla y no dejar rastro de
sangre

. y

Conducta

Llevarlo al hospital
matar al animal

Gréfico 37. Indicador Conducta.

Los alumnos en su mayoria expresan sentimientos de solidaridad y de
actuacion responsable al indicar que cuando aguien es afectado por un animal
venenoso se debe actuar rapidamente, [lamando a un adulto o llevandolo a hospita o
a un curandero, sin embargo algunos formulan acciones extrafias como ponerse de
luto o llamar a una ambulancia en una zona donde éste es un recurso inaccesible.
Evidentemente a los nifios se les ha mostrado o dicho que a ver una culebra deben
matarla ya que es la conducta manifiestamente generalizada, incluso destaca la

creencia en algunos que solo con pisar la sangre se pueden envenenar
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Representaciones Sociales del Grupo Alumnos

En el discurso de los nifios cuando se refieren al ambiente, expresan e agrado
que les produce el lugar donde viven por lavariedad de frutas, animales y amigos que
tienen; por tanto coinciden con representantes y obreros en una representacion
globalizante del ambiente. Al referirse a los animales existentes sefiaan
predominantemente a los animales domesticos y con respecto a las plantas solamente
mencionan especies que estdn a su arededor. Lo que podria explicarse segun lo
sefialado por Jodelet (1991), acerca de que las representaciones sociales son ala vez
el producto y € proceso de una actividad de apropiacion de la realidad exterior a
pensamiento. Ello estaria indicando que lo cotidiano, la realidad sociocultura que
rodea a estos nifios son los animales domésticos, aun cuando se encuentran en un
ambiente donde todavia puede observarse fauna silvestre.

Para los alumnos la culebra representa en primer lugar a los animales
venenosos y en segundo mencionan otros como la arafa, la abegja, €l ciempiés, la
cucaracha, el dengue, € tigre, etc. Cabe aclarar que no consideran que los animales
venenosos tengan utilidad alguna, solo uno de ellos manifesto “de la culebra sale el
mismo suero”, asi como el cuero con fines manufacturero.

L os sentimientos que manifiestan hacia las culebras se asocia a miedo, por lo
que preferirian que estas se acabaran, excepto dos nifios que manifiestan no estar de
acuerdo en que estas se acaben por su utilidad para controlar lasratasy las ranas.

El discurso de los nifios indica que no saben diferenciar una culebra venenosa
de una que no lo sea, aln cuando algunos estan de acuerdo en que s han tratado el
tema en clase. De la misma manera cabe destacar que cuando aparece un animal
venenoso en e hogar, la representacion que comparten es que en su casa cuando
aparece una culebra “mi mama gritay mi papa la mata’ 1o que también se asocia a
rol de género, que tiene su origen en lo planteado por Shaffer (2000): “...un valor, un
motivo o0 una clase de comportamiento que es considerado mas apropiado para los
miembros de un sexo que del otro” (p.474). Algunos comparten una creencia de que

cuando se mata la culebra hay que limpiar bien la sangre que queda porque “si
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pisamos la sangre nos venenamos y nos podemos morir”. También comparten laidea

de que una persona mordida por una culebra debe llevarse rapidamente a hospital.

Ambiente Agradable

Animales Domésticos

La Sangre tiene

veneno Creencia

Animal
Venenoso | Utilidad No tiene

Culebra
Arafa, abeja,
ciempiés,
cucaracha, dengue,
Otros Animales _tigre.

Aflora
Rol de género  Comportamiento

Miedo

Sentimient
ENtIMento Debe Acabarse

No diferencia
venenosa de no
venenosa

Gréfico 38. Representaciones Sociales de los Animales Venenosos del grupo

Alumnos.

Triangulacion entre Grupos

A continuacion se procedié a redlizar la triangulacién entre grupos
(representantes, obreros, docentes y alumnos) a objeto de establecer relaciones de
comparacion, en funcion de las representaciones obtenidas para cada uno de los
grupos, esto permitié obtener dos niveles de representacion: dentro de los grupos y
entre los grupos lo cua enriquece el escenario intersubjetivo desde el cua se
construyen |as representaci ones.

El contexto y el momento histérico son de vital importancia para interpretar
la dindmica de las representaciones sociales del objeto de estudio, ya que estos
factores influyen de diferentes maneras en las ideas, imagenes, creencias y actitudes
que se forman los sujetos a travées de los sentidos, de sus propias practicas y en sus
interacciones con los demés integrantes de su comunidad.

En esta investigacion las condiciones de contexto y tiempo fueron descritas
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en la primera parte de este capitulo, signadas por la precariedad socioeconémica del
trabajador del campo venezolano e igualmente las condiciones que prevalecen en las
instituciones educativas ubicadas en el medio rural. Asimismo la forma en que se ha
venido dando la ocupacion de los espacios de tierras fértiles, sometidos a una
deforestacion intensiva sin tomar en cuenta las normativas prescritas en relacion ala
preservacion de espacios naturales parala conservacion de labiodiversidad del  lugar,
desde una perspectiva totalmente antropocéntrica que considera a la naturaleza como
un objeto a compl eta disposicion de las necesidades humanas; este es €l espacio desde
donde se construyen las representaciones sociales de la comunidad educativa de
Atacoso, lo cual implica y articula una diversidad de imagenes diversificadas y
entrel azadas reflgjadas en el siguiente mapa mental (Gréfico 39).
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De la figura anterior se desprende que los representantes, obreros y
estudiantes comparten la imagen del ambiente donde viven desde un sentido
pragmatico, coincidiendo en que es agradable y que ha habido cambios en la
vegetacion y fauna; lo cua ya fue definido como una representacion globalizante, a
diferencia de los docentes gque tienen una representaci én antropocéntrica debido a que
le asignan mayor peso alo socioecondémico.

Asociando las respuestas de |os representantes, obreros docentes y estudiantes
se obtiene como nucleo comun en las representaciones 10s sigui entes aspectos:

- animal venenoso significa predominantemente culebra

- generan sentimientos de miedo, lo quelosllevaa

- desear que se acaben

- la préctica generalizada es matarla

- no diferencia una culebra venenosa de una que no lo sea

- la norma que se genera en el comportamiento es que ante la presencia de

unaculebralo mejor es matarla, sea mala o sea buena.

Para |las docentes un animal venenoso significa muerte, y comparten con los
obrerosy alumnos laidea que asocia a las culebras con € control de los ratones, pero
también las consideran Utiles en el campo de la medicina, e comercio y por la
funcion que cumplen en la naturaleza.

A partir del contenido del discurso en todos los sujetos involucrados en el
estudio se reflgja un factor coman relativo a la falta de suficiente informacion para
poder distinguir una culebra venenosa de unaque no lo es.

En e campo de la informacidn que se trasmite alos hijos, representantesy
obreros coinciden en un patron orientado a trasladar a sus hijos sus preocupaciones y
miedos con respecto a los animales venenosos y 1o que deben hacer cuando los ven.
Con respecto a sentimiento del miedo sefiala Delumeau (2002) que biol6gicamente €l
miedo se convierte en una muralla esencial frente al peligro y un reflejo que permite
al organismo escapar alamuerte.

Entre los obreros, aparece claramente una creencia no compartida con €l resto

de los sujetos en relacion a la toma de “goticas de creolina” para contrarrestar €l
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efecto del veneno. Por el contrario €l uso de la creolina para agjar alas culebras de
las casas s es una imagen compartida por el colectivo asociada a actitudes
preventivas. Por lo que se podria considerar una norma que se aplica en la
comunidad.

Un elemento de coincidencia a destacar es la préctica de llevar a la persona
que ha sido afectada por € veneno de algun anima rapidamente a un hospital,
presentando una divergencia con respecto a las docentes quienes manifiestan que
antes de llevarlo a hospital se debe apretar o aplicar torniquete en la zona del cuerpo
afectada.

Por o antes expuesto, se puede decir que las representaciones obtenidas de los
diferentes grupos de actores involucrados en la investigacion que emergieron como
producto de los valores, ideas y practicas, conforman elaboraciones del “sentido
comun” del ambiente socioambiental en que se desenvuelven, y a mismo tiempo son
un sistema que produce tales valores, ideas y practicas, por o que orientan las

conductas de los miembros de |a comunidad.

Relacion entre las Representaciones Socialesy la Nocion de Conservacion dela

Biodiversidad

La Biodiversidad es un término que esta presente en todo momento y en todo
tipo de contextos segun plantean Harrison, Laverty y Sterling (2006). Es la forma
abreviada de “diversidad bioldgica’ pero puede ser un tema complego porgue cubre
varios aspectos de variacion. Sin embargo en términos generales se considera que es
lavariacion de seres vivientes que habitan en un lugar determinado.

Para Quimbayo (2007) la nocién de conservacion de la biodiversidad surge
como consecuencia de la necesidad de mantener |as actividades humanas “bajo cierto
umbral en donde no se afecten los procesos evolutivos y ecoldgicos de las especies a
interior de los ecosistemas’ (p.1).

En lo que respecta a la comunidad del estudio, solamente se solicité a las
docentes directamente que definieran e concepto de biodiversidad por considerar

gue es un término poco comun en e dambito rural donde se desarroll6 lainvestigacion,
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encontrando en el discurso de las docentes una imagen muy superficial de lo que se
considera biodiversidad, asociada alaidea general de variedad de plantasy animales.

Ahora bien, a examinar el discurso de los diferentes personajes involucrados
en la investigacion, se observan expresiones que tienen relacion con planteamientos
sobre la Biodiversidad realizados a nivel tedrico, como por giemplo al expresar que la
Biodiversidad es “Diversidad de especies vivientes’, “relacion entre el ser humano y
el medio ambiente que lo rodea”’ se pueden establecer coincidencias con la definicion
planteada por la Union Internacional para la Conservacion de la Naturaleza (UICN,
2002) la cua sefida “Biodiversidad es la variabilidad de organismos vivos de
cualquier origen, incluidos los ecosistemas terrestres y marinos, asi como otros
ecosistemas acuaticos y 1os compl g os ecol 6gicos de |os que forman parte;...(p.4).

Por otra parte, del discurso de los representantes, obreros y estudiantes se
desprende que la concepcion del ambiente como algo agradable, intrinsicamente esta4
asociado a la diversidad del paisgje, incluso reflejada en la evocacion de tiempos
anteriores en que era evidente la riqueza de fauna y flora, naturalmente esto aparece
manifestado s6lo en e discurso de aquellos sujetos que fueron fundadores del lugar o
tienen en € lugar, € tiempo suficiente para establecer la diferencia. A tal efecto se
puede resaltar |a siguiente expresion de uno de los entrevistados. “Uno iba pa’| monte
y traia cochino de monte, venao, lapa, guacharaca, chiguire... Pescabaen €l rio... Se
bafiaba en el rio”, lo cua coincide con lo que los tedricos denominan la importancia
de la biodiversidad, refiriéndose a que la biodiversidad produce bienes y servicios
parala mayoria de las necesidades humanas.

En los relatos analizados no se visualiza que establezcan relacion entre los
cambios observados en e paisge y las acciones humanas realizadas, Gnicamente una
persona manifiesta su preocupacion y asume la responsabilidad humana ante la
transformaciones ocurridas y profundiza en su reflexion a sefiaar que tales cambios
van asociados a los cambios de temperatura e incluso a problema de calentamiento
global. Por lo que podria considerarse que desde una vision ecosi stémica establece las
consecuencias de los cambios que a nivel de vegetacion y fauna se han llevado a
cabo.
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Otro aspecto importante acerca de la biodiversidad que destacan los tedricos
serefierealautilidad o valor de ésta, para Laverty, Sterling y Johnson (2005, p.6) “el
valor utilitario se mide con referencia al uso gque tiene para los seres humanos, para
otros seres vivientes, valor ecoldgico o su valor intrinseco”. Esta idea de utilidad o
valor se reflgja en expresiones de |os entrevistados como: “si me canso, me siento por
aqui bgjo las matas, viendo a los pgaritos, las brisas, las cosas y se distrae uno
mucho.” “Me gusta el ambiente por las matas, los arboles, los animales...”.
“ Anteriormente era mas fresca la tierra porque habia méas arboles’. Estas imégenes o
sentimientos compartidos podrian considerarse representaciones sociales del término
Biodiversidad, asi como de su importancia para mantener ciertas condiciones en €l
planeta. Sin embargo parecen aceptar los cambios en el ambiente que los rodea como
parte de la evolucion natural sin plantearse € grado de responsabilidad que pudieran
tener ante esos cambios,

Ahora bien, a analizar otras representaciones compartidas referidas a que
los animales venenosos no tienen utilidad o solo se les reconoce utilidad en el campo
de lamedicina o comercial, y que es mejor acabar con ellos, se reflgja una posicion
antropocéntrica desde la cua se considera que alrededor del hombre Unicamente
deben existir aguellos elementos o factores que pueden considerarse beneficiosos
para su supervivencia desde la perspectiva humana.

Asimismo las representaciones existentes de los animales venenosos, indica
que esta comunidad estd lgos de considerar que su extincion provocard
consecuencias que tendran repercusion sobre e equilibrio ecolégico de los
€ecosistemas presentes en este espacio geografico con efectos para la poblacién actual
y mucho menos para las generaciones futuras.

Dada esta situacion se impone implementar una serie de medidas que en €l
corto, mediano y largo plazo contribuyan a construir una concepcién ambiocéntrica
entre los miembros de la comunidad inmersa en € estudio para que se asuma de
forma critica y reflexiva las consecuencias de las acciones llevadas a cabo en el
entorno. Es por ello que a continuacion se presenta una propuesta de Educacion

Ambiental formulada desde las condiciones de vida de la comunidad de Atacoso y
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dentro de los parametros establecidos por € disefio curricular vigente para la
educacion basicaen Venezuela

“Lo dltimo en ignorancia es que una persona pregunte de un animal o una planta:
(Paraqué sirve?’ (Aldo Leopold, 1949).

Fundamentos Tedricosy M etodoldgicos para un Programa de Educacion

Ambiental

La Educacion Ambiental, surge como respuesta a la necesidad de adquisicion
de conocimientos, desarrollo de habilidades y destrezas, capacidad de andlisis de
problemas, toma de decisiones y mangjo de herramientas para la participacion
individual y cooperativa en proyectos encauzados hacia una calidad de vida
sostenible. Ello implica que €l papel de la Educacion Ambiental debe estar orientado
hacia el conocimiento y comprension de la complejidad de interacciones que se dan
en e ambiente en el que estdinmerso e ser humano, para una gestion raciona de los
recursos a partir de una concepcion sistémica; fomento de valores ambientales y de
respeto a la diversidad biolégicay cultural, asi como la construccion permanente de
actitudes orientadas hacia una sociedad con justicia y equidad socid,
econémicamente viable y ambiental mente sostenible.

Indudablemente la Educacion Ambiental sola no puede lograrlo, es necesaria
una participacion sincera del estado donde la educacion tendra un papel
preponderante pero no Unico, ya que debe estar acompafiada de la divulgacion y
aplicacion de normas y leyes de carécter preventivo y sancionador, asi como de
programas para el mangjo eficiente y conservacion de |os recursos. Aunado a esto, 10s
medios de comunicacion, impresos Yy audiovisuales deben implicarse
permanentemente en el proceso de manera tal que toda la sociedad se involucre
activamente en la construccion de una nueva ciudadania ambiental .

En este escenario, la Educacion Ambiental ha hecho frente a este reto desde
diferentes enfoques y perspectivas, que se han desarrollado a partir del siglo pasado

para dar respuesta a la preocupacion que unos més gue otros han demostrado por €l
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futuro de la humanidad; por lo que todo aporte que se pueda realizar en este sentido,
para que sea factible, debe estar tedricay pedagdgicamente bien fundamentado, tener
pertinencia social, y ser coherente con € contexto y € tiempo en e que sera
implementado.

Tomando en cuenta lo planteado la presente Propuesta Educativa se
fundamenta en e siguiente marco tedrico y metodoldgico a partir de las
Representaciones Sociales que de los animales venenosos manifesto la comunidad

involucrada.

Fundamentos Tedricos

En concordancia con los postulados de la Teoria de las Representaciones
Sociales de Moscovici (1961) se considerd pertinente desarrollar esta propuesta en el
marco del enfoque sociocultural de Vigotsky dentro de las teorias constructivistas
vigentes en el campo de la educacion, debido a que Vigotsky concibe el aprendizaje
como un proceso que siempre involucra la relacién entre individuos (Garcia, 2005),
por lo que, primero se produce € interaprendizaje y luego el intragprendizaje donde
el apoyo o la mediacién del adulto mas cercano 0 compafiero mas capaz €s
fundamental para el desarrollo de nuevas capacidades.

Para Vigotsky, segin Becco (s.f.), € desarrollo intelectual del nifio no puede
entenderse como independiente del medio socia en el que estdinmerso. De formatal
que las funciones psicol gicas superiores, primero se dan en el plano socia y después
en el individual. El proceso de construccion de conocimientosy patrones culturales es
posible cuando de la interaccion en e plano intersicologico se pasa a la
internalizacion en el plano intrasicol 6gico.

Analizando lo expuesto por Garcia (2005) los aportes de Vigotsky se orientan
hacia cuatro aspectos fundamentales: a) explicar e proceso de construcciéon del
conocimiento en los nifios;, b) determinar la influencia del aprendizaje en €
desarrollo; c) resaltar laimportancia del contexto social en el desarrollo y (d) valorar

el papel del lenguaje en el desarrollo. En efecto, para Vigotsky € desarrollo va “a
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remolque” del aprendizaje, es decir que partiendo de unas condiciones biolgicas
iniciales e aprendizaje se da en lainteraccion con e medio sociocultural, donde el
nifio no actia como receptor pasivo Sin0 que analiza y crea sus propias
representaciones acerca de la informacion que recibe, y el lengugje como una de las
funciones psicoldgicas superiores tiene un papel determinante ya sea oral, escrito o
gréfico.

En relacion a lo anterior, Vigotsky planted su tesis de la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP), lacua es €l &rea que existe entre la g/ecucion espontanea que el nifio
puede realizar con sus propios recursos y de acuerdo a su nivel de maduracion y lo
que podria alcanzar con € apoyo externo. En este sentido, indica que es alli donde la
educacion debe intervenir, no haciendo que el nifio repitalo que ya es capaz de hacer
sino plantedndole nuevos retos a acanzar, en primera instancia con apoyo, y luego
asumiéndolo por si mismo (Garcia, 2005).

Posteriormente Bruner en 1987, quien ha sido uno de los difusores del legado
Vigotskyano, introdujo € concepto de Andamigje como una metéfora para explicar
gue en este enfoque se percibe a nifio como una edificacion que se construye a si
misma, en donde el ambiente sociocultural que lo rodea seria el andamio sobre el cual
se apoya en su proceso de aprendizgje. Al respecto Garcia (op.cit.), plantea que para
autores como Brown, Collinsy Duquid; Lavey Wenger y Newson y Newson, dicho
andamigje para ser efectivo deberia comprender |0s siguientes componentes:

Resolucién de problemas. implicainvolucrar alos nifios en una actividad de
resolucion de problemas que sea interesante y culturalmente significativa paraellos.

Intersubjetividad: se refiere a proceso por medio del cual dos participantes
que emprenden una actividad conjunta con ideas diferentes a final llegan a una
comprension compartida de la misma.

Autorregulacion: consiste en permitir al nifio que regule en lo posible la
actividad conjunta. Por 1o que € adulto debe ceder el control de la situacion en la
medida en que € nifio demuestra que |o pueda hacer de maneraindependiente.

Por dltimo, dentro de este enfoque sociocultura existen, segin Tejada, Riosy

Silva (2004), tres nociones trascendentales, | as cual es son:

181



Mediacion: que se refiere a la manera en que los adultos o comparieros mas
capaces apoyan a individuo en desarrollo, creando las condiciones para €
aprendizaje 0 gecuciéon de una actividad potencialmente posible. En este caso €l
docente es visto como un mediador.

Internalizacion: se refiere a la reconstruccion interna de una operacion
externa, lo cual posibilitalaadquisicién de conocimientosy patrones culturales.

Actividad: es la accion que despliega e individuo mediante e uso de
instrumentos y através de una accion mediada.

Apoyada en los preceptos antes descritos del enfoque sociocultural de
Vigotsky, la propuesta de Educacion Ambiental tomara en consideracion la idea del
ambiente como sistema (teoria general de sistemas); la complejidad ambiental (teoria
de la complgidad) y los principios del desarrollo sostenible en concordancia con los
postulados de la Década de la Educacion para un Futuro Sostenible.

En primer lugar laidea del ambiente como sistema ofrece una manera de verlo
como un conjunto de componentes que interactdan entre si, los cuales no se pueden
analizar de manera aislada sino que es necesario entenderlo como un todo, por lo que
el sistema es mas que la suma de sus partes debido a que las relaciones entre sus
componentes son muchasy muy variadas 'y son estas relaciones las que mas influyen

en el comportamiento y laforma de ser del sistema. Para Fermin (2000):

La naturaleza no es una aglomeracion caprichosa de hechos o factores
aislados, arbitrariamente alterables o superfluos. Todo esta relacionado
con todo. Los elementos de ese sistema adquieren significado como
parte de un todo y e funcionamiento y equilibrio de ese todo, es €
resultado del comportamiento de cada una de sus partes (p.46).

Por tanto en esta propuesta se entendera el ambiente desde una concepcién
holistica como el conjunto de factores biofisicos, sociales, culturales, econémicos y
tecnol 6gicos que interacttan entre si en un equilibrio dinamico y una modificacion de
cualquiera de estos elementos tiene efecto sobre e resto de los componentes y por

tanto, todo e conjunto cambia. De manera que la actividad educativa no puede
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circunscribirse a una mera repeticion de contenidos sobre el ambiente, desde un
enfogque sistémico deben formularse estrategias educativas que respondan a
necesidades reales.

Muy relacionada con la idea del ambiente como sistema se presenta el
planteamiento de la complgjidad, a respecto sefiala Arana (2007) “..., el andlisis del
ambiente como sistema complejo permite reconocer las caracteristicas comunes que
comparten estos dos conceptos’ (p.32) considerando que este término no significa
complicacion, sino que por e contrario se refiere a la gran riqueza que hay en las
interacciones entre los elementos que constituyen los sistemas, refieren Vega y
Alvarez (2005).

La complegiidad ambiental busca trascender lo descriptivo e indaga
explicaciones alas interrelaciones de lo ambiental, social y cultural; para Leff (2000):
“La complgjidad ambienta se va construyendo en una dialéctica de posiciones
sociales antagonicas, pero también en e enlazamiento de reflexiones colectivas de
valores comunes y acciones solidarias frente a la reapropiacion de la naturaleza”
(p-2).

Con respecto ala Educacion para el Desarrollo Sostenible, siendo sostenible
un concepto en evolucion y que ha sido utilizado como adjetivo de muchas cosas
diferentes, en esta propuesta de acuerdo a lo aclarado sobre el tema en el capitulo |1
se prefiere asumir la idea de la Educacion Ambiental para el Futuro Sostenible
fundamentado en la trilogia ambiente-sociedad- economia.

La relacion entre educacion y desarrollo sostenible es complegja, ya que se
observa como en paises desarrollados mayor educacién no ha dado lugar a una mayor
sostenibilidad, por lo que e reto es elevar los niveles de desarrollo a travées de
mayores niveles de educacion, sin que esto se traduzca en mayor demanda de
recursos naturales ni mas produccién de contaminantes. En este sentido, los estudios
muestran que la educacion eleva € estatus econdmico de las familias, reduce la
mortalidad infantil, en e caso de los agricultores estos adquieren una mayor

capacidad de utilizar los agroquimicos correctamente, un mayor nimero de mujeres
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educadas es una forma de reducir la tasa de nacimientos y mejorar las condiciones de

vidade lainfancia (Mc Keown ,2002).

Un aspecto importante que plantea la Educacion para el Futuro Sostenible es

gue todos los programas que se desarrollen bajo estos principios deben ser localmente

relevantes y culturalmente apropiados. De los 18 principios establecidos para €l

Desarrollo Sostenible en la Declaracion de Rio (1992) en esta propuesta se hara

énfasis en los siguientes:

L as personas tienen derecho a una vida saludable y productiva en armonia con la
naturaleza

El desarrollo hoy dia no debe socavar las necesidades ambientales y de desarrollo
de las generaciones presentes y futuras

Los paises deben reducir y eliminar los patrones no sostenibles de produccion y
consumo, asi como promover politicas demograficas apropiadas

Las cuestiones ambientales se mangjan mejor con la participacion de todos los
ciudadanos interesados. Las naciones deberan facilitar y fomentar la concienciay
participacion publica poniendo lainformacion ambiental a disposicion de todos.
La participacion completa de las mujeres es esencia para lograr e desarrollo
sostenible. También se necesitan la creatividad, ideales y valor de lajuventud y €l
conocimiento de los grupos indigenas. Los paises deben reconocer y apoyar la

identidad, cultura e intereses de los grupos indigenas

Fundamentos Metodol 6gicos

El desarrollo de los proyectos que conforman € Programa de Educacion

Ambiental se llevd a cabo a través de la herramienta de planificacion educativa

denominada Unidad Didéactica la cua segin Escamilla (1993) se define de la

siguiente manera:

La unidad didactica es una forma de planificar € proceso de
ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se
convierte en e ge integrador del proceso, aportandole consistenciay
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significatividad. Esta forma de organizar conocimientosy experiencias
debe considerar la diversidad de elementos que contextualizan €
proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio sociocultura y
familiar, Proyecto Curricular, recursos disponibles) para regular la
préctica de los contenidos, seleccionar los objetivos basicos que
pretende conseguir, las pautas metodol égicas con las que trabgjarg, las
experiencias de ensefianza-aprendizaje necesarios para perfeccionar
dicho proceso (p. 39).

Por tal motivo se selecciond este método de planificacion porgue supone una
unidad de trabgjo articulada al Disefio Curricular vigente en la que se deben precisar
los objetivos y contenidos segun las &reas y blogues de contenido contempladas en €l
Curriculo Basico Nacional, las actividades de ensefianza y aprendizgje, asi como las
de evaluacion, los recursos materiaes, la organizacion del espacio y € tiempo y
todas aquellas decisiones que se habran de tomar para ofrecer un efectivo desarrollo
del proceso educativo. Por lo que se considerd que de acuerdo a sus caracteristicas da
respuesta a las expectativas planteadas en cuanto a las dimensiones y alcances de lo
que se quiere proponer a partir del estudio llevado a cabo en la comunidad educativa
delaE B E C Atacoso.

Unidad Didactica

El ge tematico, es e primer elemento en la planificacion de una Unidad
Didéctica, € cua funge como ge organizador a que se articulan los demas
elementos (objetivos, contenidos, actividades, estrategias, gestion del aula e
indicadores de evaluacién) de la unidad a fin de organizarlos coherentemente, segiin
Garcia(s.f.), como por gjemplo:

Eje tematico: Los Ecosistemas

Guion Tematico:

¢QUE es un ecosistema?

¢Cuales son los componentes bidticos de un ecosistema?
¢Qué es una cadena alimentaria?

¢Cudles son los factores abi 6ticos del ecosistema?

¢Qué son interacciones ecol 6gicas?
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¢Qué funcién desempefian |os animal es venenosos en un ecosi stema?

¢Como mantener €l equilibrio ecol 6gico?

Disefo

Evaluacion

[ Objetivos

Unidad

Didactica

(cj;g i‘h‘f&‘ Contenidos ]

Gréfico 40. Esquema que Representa una Unidad Didactica.

Programa de Educacion Ambiental a Partir delasRS delos Animales
Venenosos

Objetivo General

El estudiante reflexionara acerca de la necesidad de actuar en armonia con €l
ambiente como condicion esencial para la buena salud, la actividad fisica, € respeto
por si mismo, por los demas componentes de los ecosistemas y el equilibrio
ecoldgico; mediante € uso de términos y elementos vinculados a lenguagje oral,

escrito, matemético, cientifico, estético y corporal.
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Objetivos especificos

Valorar su capacidad para el uso oral y escrito de la lengua como medio para su
desarrollo personal y ciudadano a partir de la adquisicion de valores y normas que
le permitan enfrentar problemas del contexto socionatural y convivir en armonia
con el medio ambiente.

Tomar decisiones y promover medidas preventivas en su vida familiar, escolar y
social a analizar situaciones ambientales a través de la elaboracion e
interpretacion de tablas y gréficos y e uso de técnicas estadisticas con datos
tomados de su entorno.

Desarrollar y afianzar rasgos positivos de su personalidad, orientados hacia el
desarrollo humano, conservacion del ambiente y optimizacién del equilibrio
ecoldgico mediante el desarrollo de actividades |udicas.

Desarrollar una actitud critica como ente activo de la construccién de su
aprendizaje, ante las interacciones ser humano- medio ambiente y las
consecuencias de tipo economico, social y ambiental a producir material escrito
parainformar asus familiares.

Explorar el ambiente, materiales e instrumentos diversos en las artes plasticas y
escénicas a fin de conocer y utilizar sus posibilidades expresivas para elaborar
elementos de un ecosisterna con fines comunicativos y adicos.

Manifestar una actitud positiva hacia la actividad fisica a través de su participacion
individual y colectiva en actividades diversas que contribuyan a fomentar €l
sentido de constanciay perseverancia.

Mejorar las relaciones humanas, realizando trabgo en quipo como ventgja del
trabajo colaborativo parareforzar aprendizajes.

A continuacion se muestra (cuadro 23) la planificacion efectuada a partir de

estos objetivos especificos, es relevante considerar que toda planificacion docente una

vez que comienza a gecutarse puede sufrir cambios y gjustes debido a la dinamica

misma de su desarrollo, las caracteristicas y necesidades del grupo con el que se et

trabgjando, condiciones del contexto y cualquier otra contingencia que se pueda
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presentar en e ambito socionatural, asi mismo es importante resaltar que las
actividades y estrategias fueron pensadas en funcioén de las caracteristicas del
contexto y de las limitantes que presentan los alumnos de la escuela para realizar
actividades en su hogar, por ello en su mayoria estas se desarrollan en el aula.

Este disefio fue elaborado a partir de un modelo elaborado por ee CENAMEC

(1998), con agunas modificaciones realizadas por lainvestigadora.
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Cuadro 23
Unidad Didactica.

Eje Temético: Los Ecosistemas

Temadela Unidad: L os animales venenosos

Guion Tematico:
¢QuEé es un ecosistema?

¢Cudles son los componentes biéticos de un ecosistema?
¢Qué es una cadena alimentaria?

¢Cudles son los factores abidticos del ecosistema?

¢Qué son interacciones ecol dgicas?
¢Qué funcién desempefian |os animal es venenosos en un ecosistema?
¢Como mantener € equilibrio ecol6gico?

Grupo Destinatario: Alumnos de 5° y 6° grado de una Unidad Educativa

Rural

Areasy Blogues de Contenido

Ciencias de laNaturaleza
y Tecnologia
Blogue: SeresVivos

Matemética
Blogue: Geometria

Educacion Estética
Bloque: ElI Arte como
medio de expresion y
comunicacion

Contenidos Contenidos Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
-Ecosistemas - Evocacion y | -Actitud de
Reflexion acerca de lo | proteccion y afecto
que saben sobre los | hacia los
ecosistemas ecosistemas
-Seleccion de  un | presentes en la
ambiente para | comunidad
estudiarlo como | -Disposicion  para
modelo de ecosistemas. | aprender de la
Parque Nacional | naturaleza y
Ciénagas de Juan | descubrir sus
Manuel interrelaciones
-Observacion, -Respeto y cuidado
identificacion y | hacia los Parques
clasificacion de los | Nacionales
componentes del | -Vaorar la
ecosistema necesidad de vivir
discriminados entre | en armonia con
abidticosy bidticos todos los
-Componentes Tabulacion y | componentes  del
abidticos graficacion de algunos | ambiente

-Componentes bi6ticos

-Productores,

factores climéticos
-Observacion,
identificacion y
clasificacion de los
factores bidticos
-Definicion del

-Vaorar los
desechos  sdlidos
como materia prima
para trabgjar en €
aula

-Interés por conocer
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Educacion Fisica
Blogue: Expresion y
Comunicacion
Corpora

Ciencias Sociales

Bloque: Histéria,
Sociedad e Identidad
Nacional

consumidores y
descomponedores

-Cadenas alimentarias

-Autétrofos y
Heterétrofos

-Interacciones
ecolégicas

-Flujo de materia y
energia

-Equilibrio Ecol6gico

significado de
productores,
consumidores y
descomponedores
-Definicién de cadenas
aimentarias e
identificacion  de las
mismas
-Establecimiento  de
semejanzas entre
autétrofos y
heterétrofos

-Disefio y gecucion de
simulaciones y juegos
relacionados con
cadenas alimentarias
-Identificacion y
descripcién  de las
interacciones entre los
diferentes factores del
ecosistema
-Descripcion oral,
escrita y plastica de los
ecosistemas estudiados.
-Comprension de que
e ecosistema  es
interaccion entre los
factores hidticos vy
abidticos, donde existe
el flujo de materia y
energia que tiende al
equilibrio ecol égico.
-Montgje de un baile
étnico referido a la
relacion arménica del
ser humano con los
animales.

los animales
venenosos de su
comunidad
-Interaccion
vaorativa con la
lectura de un texto
-Toma de
conciencia de las
situaciones de
riesgo y peligro que
generan los
animales venenosos
a patir de la
ocupacion de sus
habitats naturales
-Reconocimiento de
la importancia de
las medidas
preventivas.

- Aprecio por las
manifestaciones de
danzas y bailes
étnicos.
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Cuadro 24
Actividadesy Estrategias para cada uno de los Proyectos

1. Actividades y Estrategias. Proyecto Aprendo con los Animales

-Induccion a tema. Aplicando las Normas de la Comunicacion se incentivara a los estudiantes a compartir |os conocimientos que
tienen acerca de |os ecosistemas. Para luego realizar las actividades N° 1y 2 dela Guia

-Después de organizarlos en grupos, buscaran en el Diccionario y copiaran €l significado de algunas palabras rel acionadas con €l
tema: Comunidad, Habitat, Poblacion, Bioma, Biosferay Biodiversidad. Actividad N° 3 El grupo que termine primero apoyara al
resto de los grupos hasta que todos hayan culminado la actividad.

-Para finalizar se llevard a cabo e juego: Ordenemos las cartas por conceptos, con la finaidad de afianzar los términos
fundamentales del tema Ecosistema, Componentes Bioticos, Cadena Alimentaria, Componentes Abidticos para elaborar
esquemas rel ativos alos contenidos de cada término. Actividad N° 4.

2. Actividadesy Estrategias: Proyecto Conozco el Parque Nacional “ Ciénagas de Juan Manuel”

-Se recibird la visita de funcionarios del Parque Naciona Ciénagas de Juan Manuel para realizar una exposicion sobre el
ecosistema del parque, elaborando a final una inferencia sobre el tema tratado. Actividad N° 5 Previamente se planificara la
actividad con los funcionarios.

-Seguidamente en parejas crearan un cuadro donde clasificaran los componentes del ecosistema estudiado discriminandol os entre
abidticosy bidticos para exponerlo alos grupos. Actividad N° 6.

-Se les pedird que escriban una lista de las especies animales presentes en el parque y dibujen las que estédn en peligro de
extincion. Actividad N° 7.

-Con los datos climaticos suministrados por los funcionarios disefiaran en grupos tablas y graficos de algunos factores climaticos.
Actividad N° 8. El grupo que termine primero debera apoyar a los otros grupos hasta que todos hayan finalizado la actividad.
Para fomentar la practica grupal y el manejo de informacion que les permitatomar decisiones en su vidadiaria
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Cont. Cuadro 24

3. Actividadesy Estrategias: Proyecto Aprendo con los Desechos

-Con los materiales de desecho recopilados en casa, procederdn con la guia de una especialista a elaborar, 10s componentes
bidticosy abidticos de un ecosistema e identificaran consumidores, productoresy descomponedores. Actividad N° 9.

-A partir de los elementos elaborados con material de desecho estableceran semejanzas entre autétrofos y heterétrofos e
identificaran como se da el flujo de materiay energia. Actividad N° 10.

- Ensayaran una dramatizacion, con la guia del docente, representando todos los compnentes de un ecosistera con imitacion de
sonidos y movimientos, e flujo de materia'y energia en las cadenas aimentarias elaboradas con el material de desecho para
ofrecer un mensaje comunicaciona. En esta actividad se invitara a participar a los padres, madres y representantes que asi 10
deseen.

4. Actividadesy Estrategias. Proyecto Conociendo los AnimalesVenenosos

- Luego de leido un texto sobre los animales venenosos en |os ecosistemas, cuidando la pronunciacion y entonacion, elaboraran
el significado de animal venenoso mediante la técnica del parafraseo. Actividad N° 11. Produciran un manual instruccional
sobre las medidas preventivas y primeros auxilios, atendiendo los elementos de la lengua escrita (escritura, ortografia, orden 'y
limpieza) paradarselo asus padres. Actividad N° 12.

- A continuacion, en parejas, identificaran las caracteristicas que distinguen a las cul ebras venenosas. Actividad N° 13.

- Para finalizar se dirigiran a patio arealizar unadinamicadel juego de la culebra, para demostrar |os aprendizajes adquiridos
Actividad N° 14.

5. Actividadesy Estrategias: Proyecto Vamosa Bailar y a Jugar con los Animales

- Con la orientacion de un representante de la etnia Wayuu y la orientaciéon del profesor de Educacion Fisica preparan los
accesorios necesarios y montaran un baile étnico alusivo a los animales para el cierre de la Unidad Didéctica. Se invitara a
participar alos padres, madresy representantes de |os estudiantes en esta actividad. -Actividad N° 15.

- En el patio se motivaraalos alumnosy alos Padres y representantes a participar en Juegos cuyo tema principal esté referido a
la conservacion de lafauna.

- Se les pedird que hagan una dramatizacion acerca de las medidas preventivas para evitar accidentes con animales venenosos,
asi como de las acciones areadlizar en caso de accidentes.
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Cuadro 25
I ndicador es de Evaluacién Proyecto Aprendo con los Animales

Indicadores de Evaluacion

Inicial: Formativa:
Los conocimientos previos mostrados por | -Aplica Normas de la conversacion.
el estudiante através del conversatorioy e | -Manejo del diccionario
dibujo realizado -Participacion en juego de cartas de
conceptos del tema.

Sumativa:
-Elaboray expresaideas propias sobre
el tema, respetando la opinion de los
demés.
-Redacta historia con dibujos
manteniendo la secuencialogica.
-Participa en la busqueda y copia de
significados de palabras.
-Participa en e juego y elabora
esguema para organizar ideas.

Gestion de Aula:
Recursos: Hojas blancas, |4pices, creyones, diccionario, cartas especiales para el juego.

Para la primera actividad trabgjaran de manera individual, luego se organizaran en grupos para € uso del diccionario y se
solicitara que € grupo que termine primero apoye a resto hasta que todos hayan culminado la actividad. Después del receso

saldran todos a patio a participar en el juego.
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Cuadro 26

I ndicador es de Evaluacién Proyecto Conozco el Parque Nacional “ Ciénagas de Juan Manuel”

Indicadores de Evaluacion

Inicial:
- Presta atencion a la exposicion por parte
de funcionarios del Parque Naciona
Ciénagas de Juan Manuel.

Formativa:
- Seguimiento con interés de la
exposicion de los funcionarios del
parque.
-Participacion en trabajo grupal.
-Escritura de lista de animales en peligro
de extincién.
-Précticagrupal de tablasy gréficos

Sumativa:
-Elabora una inferencia sobre el tema
tratado en la exposicion.
-Entrega  de cuadro con los
componentes bidticos y abidticos de
un ecosistema
-Presentacion del dibujo
-Muestra de resultados arrojados en
tablas y gréficos sobre factores
climéticos

Gestion de Aula;

Recursos: Hojas blancas, 1apices, creyones, equipo audiovisual, juego de reglas. Parala primera actividad € grupo se dispondra
en forma de “U” paraver y escuchar bien la exposicion, luego se organizaran en parejas para redlizar €l resto de las actividades

planificadas.
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Cuadro 27

I ndicador es de Evaluaciéon Aprendo con los Desechos

Indicador es de evaluacion

Inicial:
- Trae de su casa material de desecho

Formativa:
- Interés y motivacion al gercitar sonidos
y movimientos de animales autotrofos y
heteroétrofos.
- Aportacion de ideas y respeto por las
ideas de los demas
- Cumplimiento de normas vy
orientaciones mientras ensaya la
dramatizacion.
- Cregtividad para realizar trabgjos
manuales

Sumativa:
-Participacion individua y colectivaen
las actividades realizadas
- Elabora figuras con material de
desecha relacionadas con € tema
-Demuestra e mango y uso de la
comunicacion gestual.
- Participa en dramatizacion

Gestion de Aula;

Recursos:. Hojas blancas, |4pices, creyones, goma de pegar, tijeras, marcadores, hilos, agujas, botones, pinceles, pinturas,
materiales de desecho. Se organizaran en grupos para realizar las figuras y luego se dispondrén en forma de semicirculo para

realizar |a dramatizacion
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Cuadro 28

Indicadores de Evaluacion Proyecto Conociendo los Animales Venenosos

Indicadores de Evaluacion

Inicial:

-Atencion e interés por el tema leido por
algunos estudiantes

Formativa:
-Seguimiento con interés de la lectura del
texto
-Pronunciacion y entonacion correcta al
realizar lalectura
-Aplicalatécnicadel parafraseo
-Observa a redactar un escrito normas de
ortografiay redaccion
-Elaboracion de producciones
manteniendo elementos de la lengua
escrita
-ldentificacion de caracteristicas que
distinguen alas culebras venenosas.
-Participacion en la dinamica siguiendo
las instrucciones dadas.

Sumativa:
-Participacioén en la lectura del texto
-Elaboracion del significado de animal
venenoso
- Elaboracién y entrega de escrito sobre
las medidas preventivas y primeros
auxilios en caso de accidente con
animales venenosos
- Demuestra los aprendizajes adquiridos
mientras realiza la dinamica.
- Participa en la coevaluacion después de
realizar el juego

Gestion de Aula:

Recursos: Texto, hojas blancas, 18pices, cartulinas, marcadores.
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Cuadro 29

I ndicador es de Evaluacion Proyecto Vamos a Bailar y a Jugar con los Animales

Indicadores de Evaluacion

53 Sesion
Inicial: Formativa: Sumativa:
-Motivacion hacia los padres, madres y | -Aportacion de ideas - Participa en la presentacion del  baile

representantes a participar en la actividad

- Preparacion y organizacion del bailey de
|os accesorios que se van a confeccionar.

- Moativacion para participar en los juegos

-Aplicacion del ritmo, el sonido, €
movimiento, el espacio y e tiempo en €
ensayo del baile. Y en la redizacion de
los juegos

étnico y en los juegos organizados
para el cierre del proyecto

Gestion de Aula;

Recursos. Pinturay material es recopilados en la propia comunidad para elaborar |os accesorios necesarios para el baile.
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Validacion del Programa de Educacion Ambiental

Desarrollo

Para llevar a cabo la aplicacion del programa, en primer lugar hubo una
reunion previa con la docente a fin de que lo conociera, revisara e hiciese las
recomendaciones del caso, e mismo también fue revisado por dos experimentadas
docentes de Educacion Bésica y se redlizaron los gjustes recomendados. La fecha
pautada para €l inicio de la aplicacion del programa fue el dia lunes 16/06/08 y
previamente se hicieron los contactos necesarios con las diferentes instituciones y
personas que participaron.

Proyecto Aprendiendo con los Animales: Sélo se cont6 con la asistencia de
8 nifios, a éstos se les explicO en que consistia la actividad a desarrollar, a
continuacion se les motivd para que participaran en una conversacion sobre los
elementos bidticos y abidticos de los ecosistemas de su entorno, luego se les entregd
la guia didactica preparada especiamente para esta sesion, se invitd a que cada uno
de los presentes leyera uno de los puntos y se iba corrigiendo la pronunciacion, la
docente del grado también realizé agunas aclaratorias sobre € tema. S6lo se pudo
realizar las actividades N° 1 y N° 2 de la guia (anexo F) referidas a las cadenas
alimentarias y elaboracion de una pirdmide, ya que no hubo tiempo para redizar €
resto, indicandole a los alumnos que las otras actividades se redlizarian a dia

siguiente.
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Gréafico 41. Actividad con losalumnos

Proyecto Conozco el Parque Nacional “Ciénagas de Juan Manuel”:
Asistieron dos nifios que no habian venido €l dia anterior, pero dejaron de asistir dos,
por 1o que nuevamente se contd con ocho alumnos de 5° y 6° grado, por tal motivo se
invitdé a participar a los alumnos de 3° y 4° grado, incorporandose unos 12 nifios.
Mientras se les explico la actividad arealizar ese dia, una particpante de la UNESR,
gue me acompafio, instald los equipos de computacion (lap top y video beam) a
utilizar, y fue muy evidente que el mayor interés de los nifios estaba volcado hacia
los equipos, ya que en su mayoria ninguno de estos nifios los habia visto con
anterioridad. Por lo que se procedio a darles una breve explicacion acerca de estos
eguipos.

Esta segunda sesién estuvo dedicada a recibir los funcionarios de
INPARQUES que habian sido previamente contactados para que €ellos ofrecieran una
charla acerca de los ecosistemas del Parque Nacional Ciénagas de Juan Manuel.
Mientras llegaban los funcionarios de INPARQUES, se aprovechd el tiempo
continuando con las actividades de la guia que habian quedado pendientes. Al llegar
los funcionarios, después de las presentaciones respectivas, estos comenzaron a dar

una explicacion acerca de las funciones que tiene INPARQUES a nivel naciond, asi
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como de los parques nacionales que hay en el pais y su importancia y después
especificamente se refirieron a Parque Ciénagas de Juan Manuel con e apoyo del
video beam. Se observé que la mayoria de este material esta elaborado con un
lenguaje muy técnico poco apropiado para la edad de estos nifios y los funcionarios
tampoco estan bien preparados para ello. A pesar de haber establecido claramente en
lainvitacion formal que se curso ante la oficina de INPARQUES cud era el objetivo
de la charla, a quiénes iba dirigida y los temas especificos que se deseaba fueran
tratados en la misma, no se tuvo acceso previo a contenido de la charlay ésta se
conocié en e momento en que también |la estaban escuchando los alumnos por lo que
no se pudo hacer las observaciones correspondientes previamente. Sin embargo, se
considera que € logro obtenido fue que los alumnos escucharan hablar sobre la
existencia del parque, vieran imagenes y supieran cud es e proposito del mismo, ya
que ellos no conocian de su existencia. Los funcionarios quedaron comprometidos en
incluirlos en la lista de instituciones a visitar para el préximo afio escolar a objeto de
mantener mayor comunicacion con la escuela. Al terminar la charla de INPARQUES

se contindio con las actividades de la guia didactica.
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Grafico 42. Charla delosfuncionarios de INPARQUES

Proyecto Aprendo con los Desechos: Habia mucha expectativa en los nifios
en cuanto a lo que iban a hacer con los desechos que se les pidi6d tragjeran de sus
casas, se invito a participar alos alumnos y maestra de 3° y 4° grado y también se
incorporaron 10s pocos representantes que asistieron. Esta actividad se llevo a cabo
con € apoyo de una facilitadora de CIULAMIDE (Circuito Universidad de Los
Andes para € Mangjo Integral de los Desechos), prof. Miriam Pérez quien tiene
muchos afios de experiencia trabajando con desechos en las escuelas. Sin embargo, se
presentaron muchos contratiempos que disminuyeron el tiempo Util de trabajo, como
por gemplo que e supervisor de la escuela aprovechara la presencia de personas
extrafas a la instituciéon para dar un discurso que se extendid un poco, una nifia se
desmay0 y hubo que trasladarla a un centro de salud cercano y por dltimo se
presentaron dos pasantes universitarios con una charla sobre e dengue que también

causo unainterrupcion en la planificacion. Por [o que los nifios solo pudieron trabajar
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con una parte del material que llevaron. Se planted la posibilidad de que la
facilitadora regresara otro dia, pero manifestd que no podia porque ellos trabajan con
programacion previa y tenia el resto de la semana ocupado, la otra aternativa fue
preguntarle a los nifios si estaban dispuestos a quedarse un rato mas después del
horario de clase y estos accedieron con mucho entusiasmo pues querian terminar o
gue estaban haciendo y redlizar € cierre de la actividad, por lo que las docentes que
guedaban en la escuela acataron la decision de los nifios y se procedio a culminar la
actividad. Los nifios organizados en grupos explicaron como habian realizado cada
uno de los elementos, € papel que estos juegan en los ecosistemas y también se

refirieron alaimportancia de reciclar para conservar el ambiente.

Gréfico 43. Trabajo con desechos

Proyecto Conociendo los Animales Venenosos. Al confirmarle a la maestra

el dia anterior que vendria el equipo de estudiantes de la Facultad de Ciencias de la
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ULA con material zoologico (culebras), esto generd sentimientos encontrados entre la
comunidad educativa: nerviosismo, interés, entusiasmo y solicitaron que se permitiera
participar a todos los miembros de la escuela. Los nifios estuvieron muy atentos a
todas las explicaciones y demostraciones que se dieron, asi como muy motivados e
hicieron gran cantidad de preguntas, preguntaban y repetian las preguntas como
tratando de aargar la actividad; algunos demostraron miedo, panico, asombro,
curiosidad. Por lo observado fue una experiencia muy significativa para e grupo,
especialmente porque se les explico como diferenciar una culebra venenosa de una no
venenosa, qué funcion cumplen éstas en los ecosistemas, las medidas preventivas a
tomar para evitar accidentes y como actuar en el caso de que estos ocurran. Un
representante que estaba manejando un tractor en la finca vecina paré su trabajo y
vino a incorporarse también. La actividad se realizd al aire libre para que todos

pudieran participar.

Gréfico 44. Alumnos, Docentesy Repr esentantes observando las culebras

Proyecto Bailo y Juego con los Animales: El baile que estaba planificado
realizar para este dia fue suspendido ya que no se pudo contactar a profesor de

Educacioén Fisica para que apoyarala actividad ni a un representante de la escuela que
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fuera de la ethia Wayuu y pudiera colaborar en lamisma. Como era € ultimo dia del
programa se dedico la primera parte del tiempo a finalizar las actividades que habian
quedado pendientes en la guia didéctica, los alumnos tenian interés en que no les
quedara ninguna actividad sin elaborar, incluso los que no habian asistido todos los
dias, con € apoyo de sus compafieros se preocuparon por llevarlas a cabo
completamente. Se hizo hincapié especificamente, en lo relativo a las medidas
preventivasy primeros auxilios en caso de accidentes con animales venenosos, ya que
se consideré importante que esto quedase bien claro entre los alumnos. Luego se
realizd la evauacion del programa solicitando a los alumnos, docente y
representantes que llenaran un formato elaborado con tal fin.

Seguidamente se llevd a los dlumnos de 5° y 6° grado a patio invitando a
resto de los grados y se realizaron juegos y dramatizaciones al aire libre, con
teméticas ausivas a los ecosistemas, las cadenas dimentarias y los animales
venenosos. Al finaizar la docente de 6° grado tomo la palabra para expresar lo
positivo que habia sido € desarrollo del programa y agunos nifios también
intervinieron para expresar sus sentimientos. Finalmente se compartio una merienda

con toda la comunidad educativa presente.
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Graéfico 45. Actividad de cierre de la programacion.

Evaluacién del Programa

Para llevar a cabo una evaluacion del programa se elaboraron instrumentos
gue debian ser contestados por los alumnos, la docente y representantes (anexo G), €
instrumento para los nifios consistio en las siguientes interrogantes: (a) ¢Como me
senti durante € desarrollo del proyecto Aprendo con los Animaes?, (b) ¢Qué
actividad fue la que mas disfruté?, (c)¢Cua fue la actividad que menos me gusto y
por qué?, (d) ¢Qué aprendi acerca de los ecosistemas? (€) ¢Qué aprendi acerca de los
animales venenosos?, (f)¢Como evallio mi desempefio durante el desarrollo de la
Unidad didactica?, (g). ¢Como evallo e desempefio de todo € grupo durante el
desarrollo de la Unidad Didéctica?, (h) ¢Como evalo e desempefio de la profesora
Kimara durante el desarrollo de la Unidad Didéctica?

La opinion general de los alumnos fue que se sintieron muy bien durante el
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progreso del programa y por las respuestas dadas se asume que la actividad mas
impactante fue la realizada con las culebras. A los representantes se le hicieron las
siguientes preguntas: (a) ¢En qué actividades participd?, (b) ¢Le gustd participar en
esas actividades? (c) ¢Cree usted que las actividades realizadas favorecen e proceso
de aprendizgje de su (s) hijo (s), (d) ¢Notd agun cambio en su hijo durante €
desarrollo de las actividades de los proyectos?, (€) Recuerda algin comentario de su
hijo durante el desarrollo de los proyectos?, (f)¢Qué opinidn le merece e desempefio
de la profesora Kimara durante el desarrollo de las actividades? La representante que
estuvo presente en la evaluacion manifestd que la participacion en e proyecto le
habia permitido conocer que se debe hacer a momento de encontrar una culebra,
también manifestd que su representado llegaba muy entusiasmado a la casa
comentando lo realizado en la escuela.

A ladocente se le solicitd que evaluara con una escala cualitativa cada una de
las estrategias desarrolladas en los proyectos, donde estaban considerados los
siguientes indicadores. Logros alcanzados, flexibilidad, reorientacidn, contenido,
hallazgos, planificacion, recursos, solucion de problemas, integracion entorno,
coherencia, gjecucion, calidad educativa, toma de decisiones, recursos utilizados e
incorporacion de los representantes.  Todos los aspectos fueron evaluados con la
alternativa de Excelente, excepto la referida a la incorporacion de |os representantes,
ya gue no todos atendieron el [lamado que se les hizo a través de sus representados.

Por lo que éste es uno de |os aspectos a mejorar para una proxima experiencia.

Dificultades pararealizar la programacion

Entre los elementos que limitaron e logro de los objetivos planteados
principalmente fue €l tiempo, hubo agunas actividades que no pudieron desarrollarse
por la falta de tiempo, por una parte debido a bao nivel de conocimiento y
preparacion de los nifios, lo cual ameritaba ir lentamente y reforzar de manera
continua los conocimientos adquiridos, por 1o que hubo contenidos que no se llegaron
a desarrollar. Aun cuando estaban finalizando el afio escolar era notable la falta de

conocimientos sobre |a temética de los ecosistemas, asi como las fallas en cuanto a
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lectura, escritura, comprension lectora, realizacion de operaciones mateméticas
sencillas, por lo que fue necesario redlizar e proceso de forma lenta de acuerdo a
ritmo que los mismos alumnos iban estableciendo y anteponiendo siempre criterios de
calidad de aprendizaje antes que cantidad.

Por otra parte, la asistencia irregular de los dumnos a clases, que es un
elemento que se observa con mucha frecuencia en la educacion rural y mucho mas
acentuado cuando esta terminando el afio escolar, segun lo manifestaron las mismas
docentes, también perturbd el desenvolvimiento del programa ya que habia nifios que
Ilegaban un dia'y después de tratar de ponerlos a dia no regresaban a dia siguiente,
por lo que nuevamente perdian la secuencia.

Otro aspecto a tomar en cuenta es la falta de participacion de los
representantes, |0s pocos que asistieron comentaron que sus representados no les
habian informado acerca de la actividad, por 1o que esto debe considerarse para la
implementacién de estrategias diferentes para incentivar a los representantes a
participar en nuevas experiencias.

Para enfrentar € problema de falta de material de apoyo de los alumnos para
desarrollar las actividades programadas, fue necesario antes de iniciar conseguir
prestado o adquirir por parte de la investigadora dicho material para asegurar que las

actividades y estrategias se pudieran llevar a cabo.

Logros Alcanzados

Al redlizar una evaluacion porcentual de los objetivos alcanzados con el
desarrollo del Programa se considera que estos se lograron en un alto porcentgje, ya
que los mismos estaban orientados mas que a la simple adquisicion de nuevos
conocimientos a la formacion integral de los estudiantes, sin embargo se tiene
conciencia gque seria necesario una evaluacion posterior para observar los cambios de
actitudes, asimismo es claro que la educacion ambiental debe ser un proceso
constante y permanente para lograr los propdsitos planteados. En ese orden de ideas
se considera que se dejé un sendero abierto que |os maestros pueden aprovechar para

el trabajo del proximo afio escolar.
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Otro elemento que puede ser considerado un logro es haberle mostrado a los
docentes gque en lugares cercanos a la escuela se cuenta con muchos recursos que
pueden apoyar €l proceso educativo si se lesinvitaa participar.

En conclusion conviene destacar que, haber redlizado la planificacion y
aplicacion de este programa a nivel de Educacion Bésica fue una gran experiencia
para la investigadora, de mucho valor para su desenvolvimiento como docente de
Educacion Ambiental en la carrera de Educacion Integral, porque le permitio
vivenciar como incorporar la Educacion Ambiental de manera efectiva en la
planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje segun lo establecido en los
programas vigentes. De forma tal que los conocimientos adquiridos se pondran en
préctica inmediatamente en |os cursos que se facilitan a nivel universitario, ademas de
permitirle adquirir mayor propiedad para sugerir cambios con respecto a enfoque
parcializado como se viene mangando la Educaciéon Ambienta en la formacion

profesional en las instituciones de educacion superior venezol anas.
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CAPITULOV
CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Conclusiones

A continuacion se presentan las consideraciones finales acerca del logro de
los objetivos planteados en la etnografia, formulados en € capitulo I, alaluz de los
hallazgos realizados y de las interpretaciones efectuadas en el capitulo precedente,
considerando ademés, |0s planteamientos tedricos expuestos en el capitulo 1.

1. La caracterizacion del contexto socionatural que rodea a la Escuela Basica
Estadal Concentrada Atacoso, por dimensiones, permitid obtener una vision integral
de las caracteristicas y circunstancia dentro de las cuales se desarrolla € proceso
educativo en un medio rural, de frontera, orientado a desarrollo agropecuario, sobre
lo cual se concluye lo siguiente:

El desarrollo agropecuario que se ha llevado a cabo en la zona no responde a
ningun tipo de criterio de conservacion o preservacion de |os recursos naturales, peor
aln, muchos de los recursos eliminados no han sido efectivamente aprovechados, 10
cual esta asociado con la vision antropocéntrica prevaleciente, fundamentada en la
satisfaccion inmediata de las necesidades humanas; lo cua fue confirmado por
Romero (1996) cuando sefiala: “el avance destructivo sobre las selvas tropicales
continla y con este, se concreta la pérdida masiva de recursos con todas sus
potencialidades’ (p.25).

El avance de la frontera agricola en laregion Sur del Lago ha puesto en riesgo
el equilibrio de los ecosistemas presentes y la preservacion de la biodiversidad, y sus
efectos vienen siendo notables en relacién al aumento de la temperatura, extincion de
especies, contaminacion de rios y lagunas, disminucién de la pesca y cultivos que

cada vez necesitan mayor cantidad de agroquimicosy control de plagas.
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La creacion de parques naturales en la zona no asegura mayor efectividad en
la conservacion de los recursos naturales pues la existencia de estos, ni sus propositos
son conocidos por la mayoria de sus pobladores. Esta situacion ratifica lo presentado
por Vitalis (2008) en € 11 Congreso Lationoamericano de Areas Protegidas donde se
plantea: “pese a los importantes esfuerzos de INPARQUES para preservarlas, no
cumplen a cabalidad con los requisitos de un Parque Naciona eficientemente
manejado en funcidn de los compromisos establecidos en el marco juridico y técnico
vigente, ... (s.p.).

La disminucién de los habitats naturales de las diferentes especies que habitan
los ecosistemas existentes, aumenta la posibilidad de exposicion a encuentros
conflictivos entre la faunay los seres humanos, lo cual trae como consecuencia que €
estado Zulia presente una alta incidencia de accidentes con animal es venenosos.

La intensa mezcla entre los grupos étnicos que han poblado la region, con el
intercambio cultural respectivo, ha traido como consecuencia la pérdida de
manifestaciones agroculturales sustentables que utilizaron las comunidades indigenas
y campesinas originarias de Venezuela en armonia con |0s procesos ecoldgicos de la
zona.

En cuanto a aspecto educativo destaca la falta de un acompafiamiento
efectivo de parte de las autoridades nacionales y estadales del proceso educativo que
se lleva a cabo en e medio rural, por lo que las normas y programas educativos
vigentes aln cuando plantean altas expectativas, la realidad es que no se cumplen y
por ello no han dado respuestas ala desercion escolar, altas tasas de repitencia, bgja
calidad de la ensefianza rural, falta de capacitacion y actualizacion del docente rural y
pérdida de costumbresy saberes propios de las comunidades.

Las limitaciones que presenta la educacion rural en la zona del estudio
restringe la posibilidad de llevar a estas comunidades un proceso de ensefianza y
aprendizaje culturalmente apropiado, con pertinencia social y ambientalmente
sostenible en funcion de una mejor calidad de vida para las generaciones presentes y

futuras.
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2. De las representaciones sociales gque tienen los miembros de la comunidad
educativa de la EBEC Atacoso se puede concluir lo siguiente:

El discurso de los diferentes miembros de la comunidad educativa indica que
las representaciones sociales que tienen de los animales venenosos estan influidas
por e contexto socionatural que rodea a la comunidad, han sido socialmente
construidas y son compartidas entre los miembros de la comunidad.

El ambiente en e que viven es considerado agradable por la cantidad de
vegetacion y fauna existente a pesar de la extincion de especies y de los cambios que
através del tiempo se han observado.

Cuando se habla de animal venenoso significa predominantemente culebra 'y
no se toma en cuenta otros animales que podrian ser perjudiciades para la salud
humana también.

La informacion que poseen los maestros no es suficiente para orientar a los
estudiantes acerca del valor y la importancia de los animales venenosos dentro del
equilibrio de los ecosistemas.

Entre la comunidad estudiada no se manejan criterios claros para diferenciar
una culebra venenosa de una no venenosa por 1o que se les ataca por igual.

3. De la relacion establecida entre las representaciones sociales que tiene la
comunidad educativa de la EBEC Atacoso y la nocion de conservacion de la
biodiversidad se concluye:

En las representaciones sociaes hay elementos que indican que la comunidad
educativa maneja su propia nocion de conservacion de la biodiversidad, ain cuando
no asumen la responsabilidad que tienen ante los cambios que se han dado en su
entorno natural .

Cuando eiminan una culebra o cualquier otro animal que consideran
perjudicial no tienen conciencia de que tal accidn tiene repercusién sobre la
conservacion de labiodiversidad de su entorno.

En € discurso de los integrantes de la comunidad educativa se proyectan

valores utilitarios y (0) intrinsecos de la biodiversidad cuando expresan como se
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benefician de elementos como €l rio, la brisa, € canto de los pgaros entre otros, alin
cuando no tienen lainformacion necesaria para asumir dicho valor concientemente.

4. La elaboracion del Programa de Educacion Ambiental de esta investigacion
conllevaasenalar:

El conocimiento de la redidad a través de la etnografia, previo a la
elaboracién del programa de Educacion Ambiental, permitié seleccionar los
fundamentos tedricos y metodologicos méas adecuados en funcion de la redidad
enfrentada. Asimismo significo e dominio de elementos necesarios para adecuar |os
objetivos de éste alas circunstancias de los alumnos de la escuela Atacoso.

Un aspecto importante planteado por Vigotsky, considerado en los
fundamentos tedricos del programa y que fue confirmado a través de su aplicacion,
se refiere a que € desarrollo intelectual del nifio no puede entenderse como
independiente del medio socia en el gque esta inmerso. Es por ello que e éxito de la
Educacién Ambiental est4 ligado a que ésta no se planifique de manera aislada, sino
que debe ser un proceso integrado al quehacer diario de las instituciones educativas

Lainclusion del Art. 107 en la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuelarelativo ala obligatoriedad de la Educacion Ambiental en todos los niveles
de la educacion venezolana es un paso adelante muy positivo en busca de la
formacion de ciudadanos ambiental mente responsables, sin embargo a confrontar la
realidad estudiada se vislumbra la necesidad de acompafiamiento que tienen los
docentes del medio rural paralograr su implementacion.

La planificacion del Programa de Educacion Ambiental utilizando como
herramienta la Unidad Didéctica, permitio llevar a cabo €l proceso a través de un
elemento integrador que en este caso fue € ge tematico: Los ecosistemas. Se
tomaron en cuenta todos los elementos que participan en e proceso educativo:
Disefio curricular, contenidos, objetivos, gestion del aulay evaluacion, 1o que asegurd
una planificacién articulada a las areas y blogues de contenido del disefio curricular

vigente para el nivel de 5°y 6° grado de Educacion Bésica.
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El tiempo rea aprovechable en la jornada de trabgjo de la escuela rural se
convirtié en una limitante para desarrollar todos los contenidos planificados, por o
que se debi 6 realizar algunos gjustes durante laimplementacion del programa.

Un aspecto no menos importante a resaltar de este Programa de Educacion
Ambiental es que su elaboracion se efectué no solo en funcion de dar a conocer y
analizar una problematica ambiental con los aumnos, sino que considero la
formacion integral del estudiante, al prestar atencion a aspectos como ortografia,
redaccion, lectura y comprension lectora, normas del buen hablante y del buen
oyente, entre otras.

Laaplicacién del principio de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) planteada
por Vigotsky permitio nivelar las diferencias en los procesos de aprendizaje entre los
alumnos, mediante € apoyo que prestaron los estudiantes mas avanzados a los que
presentaban mayor dificultad en larealizacién de los gercicios de la guia didactica

En relacién alas diferentes estrategias planificadas, cabe sefidlar que el medio
rural presenta infinitas posibilidades fuera del aula de clase que pueden ser
aprovechadas como elemento para la motivacion del alumno a participar en un
proceso de ensefianzay aprendizaje mas significativo.

5. Dél proceso de validacion del Programa aplicado a la comunidad educativa
de Atacoso se puede concluir lo siguiente:

Planificar y gjecutar e programa con la comunidad para la cual fue disefiado
permitio detectar de manera vivencial lavalidez del mismo, con la participacién de la
docente, los alumnos y algunos representantes lo que materializo la significacion de
compartir los resultados de la investigacion realizada

La aplicacion del programa planted a nivel de las docentes la necesidad de
reflexionar acerca de laforma en que hasta los actuales momentos han llevado a cabo
el proceso educativo en la escuela, siendo éste un impacto que se consideré mas no
fue medido explicitamente.

Por dltimo cabe destacar que el interés mostrado por e desarrollo de las

actividades y la participacion permanente de los alumnos revel60 una adecuada
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seleccion de estrategias y técnicas de ensefianza lo cual fue plasmado en los

instrumentos de eval uacion aplicados.

Recomendaciones

A raiz de las conclusiones expuestas se formulan las siguientes
recomendaciones dirigidas a los diferentes entes que de una u otra forma tienen
relacion con lainvestigacion:

Al Ministerio de Educacion y Direccion de Educacion del estado Zulia:
sincerar las funciones de direccion y supervision que se lleva a cabo en las escuelas
rurales afin de que estas se adecuen ala necesidad de acompariamiento que presentan
las mismas.

Al Instituto Nacional de Parques:. revisar € contenido de los programas de
Educacién Ambiental y la preparacion de los funcionarios encargados de los mismos
a fin de que estos respondan a nivel e intereses de la audiencia a los que van
dirigidos.

A la Direcciéon de Educacion del estado Zulia: planificar y desarrollar un
programa permanente de actualizacion docente en € area de Educacion Ambiental
dirigido alos docentes rurales.

A la Comunidad Educativa de la EBEC Atacoso: llevar a cabo una
reflexion conjunta en cuanto al proceso educativo que vienen realizando y que los
resultados del mismo les permita elaborar el Proyecto Educativo Comunitario de la
escuela en e que se enmarqgue la planificacion a desarrollar para €l préximo afio
escolar.

Al Doctorado en Educacién de la Universidad de L os Andes: incorporar en
su programacion, oferta de seminarios relativos a la problemética de la educacion
rural y educacion ambiental.

A la Facultad de Humanidades y Doctorado en Educacion de la
Universidad de L os Andes: dada la gravisima situacién ambiental que la humanidad
esta afrontando actualmente y la relevancia que tiene la educacion en la formacién de

ciudadanos ambiental mente responsabl es, se propone la conformacién de unalinea de

214



investigacion en el area ambiental con e fin de formular y probar nuevas propuestas
educativas.

Las limitantes y dificultades enfrentadas para €l desarrollo del programa
deberdn ser consideradas para redizar 10s gjustes necesarios para su posterior
implementacidn en otras instituciones educativas.

Para finalizar es importante tomar en cuenta que las investigaciones que no se
divulgan pierden cualquier valor que pudiesen tener, por 1o es un compromiso de la

investigadora divulgar los resultados obtenidos y el programa elaborado.
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ANEXO A

EntrevistaDirigidaa Padresy Representantes

1. Sexo: 2.Edad: 3.Nivel de estudios:
4. Lugar deresidencia 5.Lugar de Nacimiento:
6. Grado que estudia (n) € (los) hijo(s): 7.0Ocupacion:

1.- ;COmo eraeste lugar cuando llegd aqui o en su infanciasi nacié aqui?

2.- ¢Qué eslo que mas le gusta de su comunidad?

3.- ¢Qué eslo que mas | e preocupa de su comunidad?

4.- ¢Qué significaanimal venenoso para usted?

5.- ¢Considera que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

6.- ¢Qué animal venenoso havisto, podriaexplicar o que sintid?

7.- ¢Legustariaque los animal es venenosos se acabaran, podria explicar por qué?
8.- ¢Como diferencia una culebra venenosa de una no venenosa?

9.- ¢Qué le dice sobre los animal es venenosos a sus hijos?

10.- ¢Tiene conocimiento que en este sitio habia animales y plantas que ahora no
hay, por qué cree que han desaparecido?

11.- ¢Qué hariasi aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

12.- ¢/Qué hace si encuentra un animal venenoso en su casa?

GRACIASPOR SU COLABORACION
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Entrevista Dirigida al Personal Obrero

1. Sexo: 2.Edad: 3.Nivel de estudios:

4. Lugar deresidencia 5.Lugar de Nacimiento:

6. Labor que realiza en la ingtitucion: 7. Tiempo de servicio en la
institucion: 8.Es representante en lainstitucion:

1.- (Cémo describiria e ambiente de esta comunidad?

2.- ¢Como eraeste lugar cuando llegd aqui o en su infancia s nacié aqui?

3.- ¢Qué significaanimal venenoso para usted?

4.- ;Considera que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

5.- ¢Qué animal venenoso havisto, podriaexplicar o que sintié?

6.- ¢Le gustaria que los animales venenosos se acabaran, podria explicar por qué?
7.- ¢Como diferencia una cul ebra venenosa de una no venenosa?

8.- ¢Hahablado sobre los animal es venenosos con sus hijos?

9.- ¢Quéharias aaguien delaescuelalo picao lo muerde un animal venenoso?

10.- ¢Qué hace si encuentra un animal venenoso en la escuela?

GRACIASPOR SU COLABORACION
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ANEXO B

Cuestionario Dirigido a los Docentes

1. Sexo: 2.Edad: 3.Nivel de estudios:
4. Afios de Servicio en la institucion: 5.Afos de servicio en total:
6.Lugar de residencia: 7.Lugar de Nacimiento:

8. Grado que atiende:
Te agradezco responder |as siguientes interrogantes |o mas sinceramente posible. Los

resultados de este estudio me permitiran formular una Propuesta de Educacion

Ambiental para ser aplicadaen lainstitucion.

1.- ;Como eraeste lugar cuando llegaste aqui?

2.- ¢Como describes e ambiente de esta comunidad?

3.- ¢Qué significaanimal venenoso parati?
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4.- ¢Consideras gque los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

5.- ¢Qué animal venenoso has visto, podrias explicar o que sentiste?

6.- ¢Te gustaria que los animales venenosos se acabaran, podrias explicar por qué?

7.- ¢Coémo diferencias una culebra venenosa de una no venenosa?

8.- ¢Has tratado €l tema de los animales venenosos con tus alumnos en clase?
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9.- ¢Qué es para ti Biodiversidad?

10.- ¢Qué hariassi aun familiar o amigo lo picao lo muerde un animal venenoso?

11.- ¢Qué medidas implementas para evitar accidentes con animales venenosos?

Gracias por tu colaboracion.
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Cuestionario Dirigido alos Alumnos

1. Nombre y Apellido: 2.5exo:

2.Edad: 3.Grado: 4.Donde Vives: 7.Lugar
de Nacimiento: Vives con tu Padree~ Madre_
Familiar:

Te agradezco contestes las siguientes interrogantes |0 més sinceramente posible. Los
resultados de este estudio me permitiran formular una Propuesta de Educacion

Ambiental para ser aplicada en tu institucion. Gracias por tu colaboracion.

1.- ¢Como te parece el ambiente de la comunidad donde vives?

2.- ¢Conoces los animalesy plantas que hay en tu comunidad, puedes mencionarlos?

3.- ¢Qué significaanimal venenoso parati?

4.- ¢Consideras que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

5.- ¢Qué animal venenoso hasvisto, qué sentiste?
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6.- ¢Te gustaria gue los animal es venenosos se acabaran, podrias explicar por que?

7.- ¢Coémo diferencias una culebra venenosa de una no venenosa?

8.- ¢En €l saldn de clases han tratado € tema de los animales venenosos, qué han

dicho?

9.- ¢Qué hacess aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

10.- ¢Qué hacen en tu casa cuando aparece un animal venenoso?
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ANEXO C

Validacion del Instrumento utilizado en la investigacion: Fundamentos

Tedricos y Metodolégicos para un Programa de Educacion Ambiental a partir

de las Representaciones de los Animales Venenosos.

Por favor después de leer cada item segin su indicador escoge tu opcién

marcando con una X en el siguiente cuadro:

Items Degjar Modificar | Eliminar Observacion

OO N[OOI [WIN|F-

Rk
N[O

Apreciacion Cualitativa General del Instrumento

Criterio Excelente Bueno Regular Deficiente
Claridad en la redaccién de los

items

Relacion entre indicadores e

ftems

Factibilidad de aplicacion

Identificacion del experto:
Nombresy Apellidos:

Profesion. Titulo:

Postgrados.

Lugar de Trabgo:

Firma:

Gracias
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ANEXO D

GUIA PARA REALIZAR UN DIAGNOSTICO EN UNA INSTITUCION
EDUCATIVA

1- ELEMENTOSA OBSERVAR O INDAGAR
Ubicacion de la I nstitucion

Nombre del lugar

Jurisdiccion

Origen de la Comunidad

Servicios publicos existentes

Descripcion general de la Comunidad

Situacion socioecondémica promedio de los vecinos

La Institucion

Resefia Historica:

Origen: ¢Como seinicid?, ¢donde?, ¢porquée?, ¢gquienes participaron?

Fecha de constitucion oficial:

Directivos que hatenido:

Personal docente:

Evolucién de la matricula estudiantil :

Estado actual:

Nombrey direccion:

Dependenciac  Oficial (Nacional, Estadal, Municipa) Privada (Laica,
Parroquial, Religiosa)

Orientacion Pedagégica: Indagar s cuentan con Proyecto Integral
Comunitario, Proyecto Pedagdgico Plantel, Proyecto de Aula o bajo que
modalidad orientan el proceso educativo. No conformarse con preguntar pedir
el documento pararevisarlo y de ser posible fotocopiarlo.

Niveles, gradosy secciones

Personal que labora en lainstitucion
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Solicitar organigramasi lo tienen

Matricula escolar

Horario en que laboran

Descripcion del local (caracteristicasy condiciones)

Existencia y mantenimiento de: aulas, canchas deportivas, patios, éreas
verdes, talleres, cantina, comedor, auditorio, oficinas administrativas, sala de
profesores, laboratorio de computacion, bafios, biblioteca, dotacion de libros,

mobiliario, huerto escolar, carteleras.

Actividades complementarias
Otros servicios

Direccion dela I nstitucion

Nombre del director, subdirector, coordinador

Horario en que asiste(n) alainstitucion

Como participa(n) en el proceso educativo

Cada cuéanto tiempo se relineg(n) con € personal administrativo, obrero, con
los docentes, con |os representantes, con la comunidad.

Involucra alos representantes en las actividades del aula

Involucra alos miembros de la Comunidad en |as actividades escolares

Docentes

Docente | Edad | Sexo | Grado o | Aflosde Nivel N° de

actividad que | servicio | educativo | alumnos
realiza que atiende

Alumnos

NuUmero de alumnos por grado, por edad y sexo.
Condiciones generales de salud

Representantes

N° de representantes
Nivel de instruccién de los representantes
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¢ Funcionamiento de la Comunidad Educativa
e Participacion en las actividades escolares

Problemas Relevantes Observados:
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ANEXO E

Transcripcion Entrevistas

Sujetos. Representantes

Indicador: Contexto

ltems:

1.- ¢Como eraeste lugar cuando llegd aqui o en su infancia s nacié aqui?

de monte, venao, lapa, guacharaca, chiguire, pescaba en €l
rio: paletén, torumo, mariana, bagre, doncella Todos se
bafiaban en €l rio desnudosy no se faltaban el respeto.

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Igua Sin variaciones
02 Aqui provocaba antes, uno iba pa’l monte y traia cochino | Variaciones en

el ambiente

culebras como guayacan, mapanares, coraes, culebras de
agua. A medida que han ido tumbando los arboles se han
ido las culebras. Antes habia cachicamos, loros, venados.

03 No tengo mucho tiempo viviendo agqui
04 Antes habia mas gente Variacion en la
poblacién

05 cuando llegué aqui era igua y la gente de antes esta|Sinvariaciones
muriéndose

06 Han tumbado muchos &rboles, antes habia pgjaros que ahora| Variaciones en
no hay. Todavia hay rabipelaos, culebras: rabo seco, culebra| el ambiente
de agua, coral.

07 Cuando llegué a la finca habia més arboles y muchas|Variaciones en

el ambiente

2.- ¢Qué eslo que mas le gusta de su comunidad?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Frio Condiciones
climaticas
02 Que aqui, si uno a vecino lepideagoy lo tiene, 1o da solidaridad
03 Que es tranguilo no hay tanto peligro como en otras partes | tranquilidad
04 Que estranquilo tranquilidad
05 Me gusta porque uno sale, conversay es tranquilo tranquilidad
06 Que la escuela esta cerca conveniencia
07 Aqui todo es tranquilo tranquilidad
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3.- ¢Qué eslo que més le preocupa de su comunidad?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

No, yo casi no salgo

02

Ahoritano s, de noche no hay buenaluz

Servicios
publicos
deficientes

03

El agua no es muy buena, y e colegio es un problema
porque hay una maestra para dos grados

Servicios
publicos
deficientes /
preocupacion

04

El agua

Servicios
publicos
deficientes

05

El agua, laluz fallamucho

Servicios
publicos
deficientes

06

Falta transporte para los nifios que viven mas lgo y es un
peligro que caminen por la carretera

Servicios
publicos
deficientes /
preocupacion

07

Laluzy € agua

Servicios
publicos
deficientes

4.- ¢Tiene conocimiento de que en este sitio habia animales y plantas que ahora no

hay, por qué cree que han desaparecido?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Antes la gente curaba con plantas Diferencia con
el pasado sin
plantear
explicacion
02 No, montafias, montafias virgen que decian, montafias. | Diferencia con
Habia mucho animal de monte como € cochino, cochino de|el pasado sin
monte, vaquiro, e venao, lapa, €l picure, y aves bueno | plantear
puUes. .. explicacion
03 No, antes habia muchas palmas de coco ahora no hay y |Diferencia con
vienen a pedirme el pasado sin
plantear
explicacion
04 Bueno antes, me decia mi abuela que llegaban hasta los|Diferencia con

VENaos

el pasado sin
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plantear
explicacion

05

Como antes habia mas bosgue velda, pero ya no, si pero
como lafincayalahan explotado toda, por g emplo ahorita
no tiene nada de sucio

Diferencia con
el pasado sin
plantear
explicacion

06

Antes habia ardillas, picure, congjo

Diferencia con
el pasado sin
plantear
explicacion

07

Antes habia cachicamos, loros, venados.

Diferencia con
el pasado sin
plantear
explicacion

Indicador: Vaoracion

5.- ¢Qué significaanimal venenoso para usted?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

laculebra

Animal
VENenoso
culebra

02

El zancudo, la serpiente, abejas africanas, esas matan a uno.
Un perro gque tiene mal de rabiatiene veneno

Anima
venenoso
zancudo,
serpiente,
abgas
africanas
perro rabi0so

y

03

Ay, culebra, gusano, avispas. A mi hijo lo picaron las
avispasy casi |0 matan

Animal
Venenoso=
culebra,
gusano
avispas

y

04

Y 0 me imagino una culebra que es un animal venenoso que
si |0 muerde a uno es peligroso

Anima
VENenosos=
culebra,
peligroso

05

laculebra

Animal
Venenoso=
culebra

06

El cora

Animal
Venenoso=
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culebra

07

Que mata

animal
Venenoso =
muerte

6.- ¢Considera que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 No se de eso desconoci miento
02 Como te digo, hay serpientes que no son venenosas y las|diferenciacion y
matan para el cuero conocimiento

03 Me imagino gue s, he escuchado pero no se desconocimiento
04 Y 0 creo gue no desconoci miento
05 Creo que no, no se desconocimiento
06 No, porque si no hay €l suero la persona se muere

07 No se desconocimiento

I ndicador: Sentimiento

7.- ¢Qué animal venenoso havisto, podriaexplicar o que sintié?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Laculebra, siento miedo, vienen muchas corales Sentimiento
negativo

02 Uhm, se me paran los pelos, ese bicho s uno se mueve le| Sentimiento

tiran, van pa lante

negativo

03 Las culebras, € gusano y las abegjas, un panico, le tengo| Sentimiento
panico, tengo pesadillas negativo

04 Culebras, Huy le tengo péanico, le tengo miedo alas culebras | Sentimiento
negativo

05 Laculebray el gusano, uhm miedo Sentimiento
negativo

06 Coral, me da mucho miedo la culebra Sentimiento
negativo

07 Imaginese la primera vez vi una cerca de las pamas y senti | Sentimiento
miedo negativo

8.- ¢Legustaria que los animal es venenosos se acabaran, podria explicar por qué?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Claro porque mata ala gente Dafo a ser
humano

02 Uhm, esas bichas son terribles, si uno se para de noche a|Dafio a ser
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orinar y ve una, uno no se para més. Las tragavenao se
meten en el aguay le salen hasta cachitos

humano

03 Si, por eso, porque es un peligro y aqui no hay recursos, no|Dafio a  ser
hay carros, no hay ambulancias humano
04 Uy s, porgue son muy peligrosos o habra animales|Dafio a ser
venenosos gue tengan algun beneficio... ¢serd? humano /
inseguridad
05 Ujum, porque esos bichos hacen desastres, hay unos que|Dafio a ser
hacen y otros que no humano /
diferenciacion
06 Si, porque los nifios siempre estan por el montey lospican |Dafio a ser
humano
07 Si, porque atentan contra el ser humano, si fuesen buenoss |Dafio a  ser
humano

I ndicador: Conocimiento

9.- ¢Coémo diferencia una culebra“venenosa’ de una“no venenosa’?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Lamatamos no mas No diferencia,
actUaigual

02 Claro en e modo de que las que no son venenosas se|lnformacion
pueden agarrar, yo se cuaes con los nombres de las|incompleta
venenosas

03 Bueno, s conozco la que es venenosa, son pintadas, las mas| Informacion
grandes, las corales, las que no son venenosas como la|incompleta
bejuquilla...

04 uh, uh, les tengo miedo No diferencia

05 Porque hay una que es culéebrita que todo € mundo la|Informacion
agarra, chiquitica que la agarran hasta los muchachos incompleta

06 Solo distingo la coral, las otras culebras no las distingo si es| Informacion
Venenosa o no es venenosa incompleta

07 L as bobas de rayita amarilla no es venenosa, por aqui la que| Informacion
hay venenosa es la coral y la guayacan incompleta

10.- ¢Qué le dice sobre |os animal es venenosos a sus hijos?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 no No informa

02 Bueno les decia, esto es asi, esta es venenosa Informacion
confusa

03 Bueno les digo que no las agarren, les digo pongan cuidado | Informacion
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porgue en el patio hay muchas matas. El nifio cuando ve un
animal comienza adarley adarle hasta gue lo vuelve migas

adecuada

04 Si, les digo sobre las culebras que si ven una que me llamen, | Informacién
gue no lavayan a agarrar adecuada
05 Que son animales malos, pican, yo les digo que eso muerde | Informacién
y que no las maten porque eso o hace dios confusa
06 Que las dglen quietas Informacion
insuficiente
07 Les he dicho que tienen que poner cuidado, andar con|Informacion
cuidado en e monte. Hay que tener cuidado con los|adecuada

muchachos porque las coral es son bonitas

I ndicador: Conducta

11.- ¢Qué hariasi aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

Al yerno lo pico una cascabel en la finca, lo mordi6 en el
pie y lo llevaron pa un curandero, este o rezd primero y
después le dio unatoma. Solo seleinflamé e pie 2 dias.

Curandero

02 Cortarle mas aantico y chuparle, si tengo una cortada en la| Actuacién
boca imposible, ponerle un torniquete y llevarlo a hospital, | inadecuada
s hay carro, sino se muere pa | cofio
03 En e momento no se, pero me imagino que llevarlo a un|Actuacion
hospital para savarlo. Las personas que son mas antiguas| correcta
saben de plantas paralas picadas, paratratar de salvarlos
04 Llevarlo pa | hospital Actuacion
correcta
05 Llevarlo al hospital paque lo curen Actuacion
correcta
06 De unavez pa| hospital Actuacion
correcta
07 Llevarlo a hospital rapido Actuacion
correcta

12.- ¢Qué hace si encuentra un animal venenoso en su casa?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Me asusto, llamo alos muchachos o lo mato yo misma Matarla

02 Salir en carrera, gritar o llamar aalguien Pedir ayuda
03 Matarlo s me dan las manos y los pies. No hace mucho | Matarla
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mataron unacoral allaafuera

04 Pido ayuda, echo creolina, después que la matan riego|Pedir  ayuda
creolina para matarla

05 Hum, matalo, hecho creolina por todas partes y eso las|Matarla
ahuyenta

06 Siempre las he matado Matarla

07 Si veo alguna culebra llamo a alguien para que la mate, les| Pedir  ayuda
pongo trapos a las puertas para que no entren las culebras y | para matarla
riego creolina.

Sujetos: Persona Obrero

Indicador: contexto

tems:

1.- ¢COmo describiria el ambiente de esta comunidad?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

Vive uno tranquilo, siempre me ha gustado el campo, por la
caceria, donde haiga caceria, haiga montes, sabe que feliz
Vivo yo en este colegio y muchos me critican y me dicen
cochino, porque yo tengo un apodo que me dicen el
cochino, y ta ahi solo, no que vayo me siento... me gusta
trabgja mucho, si me canso me siento por aqui bgo las
matas viendo a los pgjaritos, las brisas, las cosas y se distrae
uno mucho, en e pueblo 1o que oye uno los tropeles, las
COSES. ..

Tranquilidad

02

Lo veo bien, por un lado es agradable, se puede vivir
tranquilo no como en las ciudades porque yo tuve un tiempo
viviendo en Caracasy no me gusté y me volvi pa’ ca

Agradable,
tranquilidad

03

Y o tengo 12 afios viviendo aqui, € afio pasado me encargué
delacocinadel colegioy me gustael campo

Agradable

04

Soy de la Guaira pero tengo 15 afios viviendo en Santa Cruz
de Zulia y me gusta este ambiente por aqui, es muy

tranquilo

Agradable,
tranquilidad

2.- ¢Como eraeste lugar cuando llegd aqui o en su infanciasi nacié aqui?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

Antes esto eran montafias, mis padres me trajeron pequefio
y siempre he vivido por aqui, como obrero en las fincas,
habia mucho animal

Anteriormente
mas vegetacion
y animales

02

No anteriormente habia muchos animales de monte, lapa,

congjos, cachicamos, ahora no, uno no consigue ni arditas,

Anteriormente
mas vegetacion
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porgque como habian arditas por esta zona. Cuando yo
estaba muchacho agui por gemplo € papa mio tenia tres
parcelitas en Santa Cruz a las adyacencias de Santa Cruz y
€S0 eran puros naranjos, guanabanos, topochos, frutales, eso
no habia paja pa ganao y eso no, eran puros frutales. El le
decia Rosita ¢Vai pala Rosita? Ajavamos pues pallg, ahi
conseguia de too tipo de frutas guayaba, nharanja,
mandarina, guandbana. Habia sembrao yuca, pléatano,
topocho, guineo de ese cambur manzano, este habia pegua,
habia tamarindo, habia estee, como se [lama ese rosadito asi
que tiene una amendra por debajo chagui, como habia
cagui que es el remedio de la zucar. La naturaleza se va
acabando, la naturadeza se va acabando, los arboles, el
oxigeno, se nos va agotando uno se siente mas reforzado, la
capa de ozono, lo caliente de la tierra va acabando la capa,
no ve gque anteriormente era mas fresco la tierra porque
habia mas arboles, ahora no, ahora es mas caliente porque
hay menos &boles han acabado con los &rboles los seres
humanos habemos acabado con los arboles lo que te da €l
oxigeno.

y animales

Preocupacion
por
naturaleza

la

Asume
responsabilidad
humana ante
cambios

03

Desde que llegué ha estado igual

igua

04

Dicen que antes habia mas casas aqui en Atacoso y mas

arboles

cambios

Indicador: Vaoraciéon

3.- ¢Qué significaanimal venenoso para usted?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 laculebra culebra
02 culebra, bueno ve fijate una cosa, que hay una culebra, que| Culebra
es la tatacua que esa es tremendo remedio pa los huesos, €l
que se e parte un hueso le meten trestomas...
03 las culebras, |as ratas que estan |legando Culebra
04 Guayacan culebra

4.- ¢Considera que los animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Se comen alos ratones utilidad
02 ¢Jas culebras?, claro asi como ellos tienen e veneno ellos| utilidad

tienen la contra del mismo veneno que le sirve a ser
humano, y ahora han descubierto que hasta tienen
propiedades para las enfermedades cancerosas, € zamuro
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también y que tiene propiedades para el cancer

03 Por o menos una culebra que le dicen la tua tua la agarran | culebra
de remedio cuando uno se parte un hueso, le dan tres tomas
deesoy sele pegaotravez el hueso

04 Bueno para nosotros aqui, para qué podemos utilizar los| Ninguna

animales venenosos? Paranada, més bien es un peligro

utilidad

I ndicador: Sentimiento

5.- ¢Qué animal venenoso havisto, podriaexplicar o que sintié?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

Desde muchacho, en las montafias trabgjando, que er
guayacan, el rabo amarillo, €l aacran, el ciempiés. Uno se
sorprende, si polque uno se sorprende a ve un animal de
esos 'y yo busco la manera de matarlo. ..

Sorpresa
matarlo

02

Tragavenao, guayacan, coral, €l ciempiés, € aacran, €
mato, porque el mato es venenoso. Aja, uno le tiene miedo,
como dice € dicho culebra es culebra, bueno pero... y pica,
el tragavenao picay no te mata porque no es venenosa pero
te vuelve llaga, sete vuelve unallagay también es dafiina

miedo

03

Por 1o menos cuando es muy grande Si siento nervios, pero
cuando son pequefias no me dan nervios matarla

nervios

04

cuando veo una culebra siento pavor, pavor

pavor

6. ¢Legustariaque los animales venenosos se acabaran, podria explicar por qué?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Porque son animales peligrosos pa uno que anda en € |Porque  son
monte peligrosos
02 Y 0 creo que eso afectala naturaleza Acabarlas
afecta la
naturaleza
03 En esta zona si, porque que va a hacer uno con un animal de| No tienen
esos, s va un muchacho y mete la mano, que se acaben para | utilidad,
gue no traten de dafar a ser humano acabarlas
04 Ay s, imaginese que le pica a una criatura, aqui echamos| Acabarlas,

creolina

echar creolina

246




Indicador : Conocimiento

7.- ¢Cémo diferencia una culebra “venenosa’ de una“no venenosa’?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

El guayacan es un animal peligroso que es venenoso, €l rabo
amarillo, € cora, e ... hay otra culebrita velde por ahi
también que es venenosa, otro anima que ees, que tiene
ponzoia

Informacién
incompleta

02

Bueno nosotros la vemos por €l tipo de mancha, esta €
coral, el guayacan..., de todas maneras hay que matalas,
dicen que la culebra hay que matala por la cabeza a la
primera embestia porque ga uno no sabe, salen mucho, en
estos dias ala esposa mia la salié acosando una fueteadora,
la culebra esa verde, una que se enrollaen lamata asi y lo
esperaaunoy le daun latigazo.

Por la pinta

03

La que dicen gue es boba no es venenosa, las otras como la
coral, rabo amarillo, guayacan por €l color

Informacion
incompleta

04

Por |las pintas que tienen

Por la pinta

8.- ¢Hahablado sobre los animal es venenosos con sus hijos?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

S le pica a una persona una culebra, usted agarra tres
goticas de creolinay tibia aguay se la da a tomar esas tres
goticas de creolina 'y usted puede llevarlo a distancia lgjos
que no, solamente que le agarre las venas pa morirse
instanténeo

Método para
combatir
Veneno

02

Siempre les hago ver las cosas, les digo que tengan
precaucion donde estén o donde vayan

precaucion

03

No tengo hijos pero a los muchachos hay que deciles que
tengan cuidado

cuidado

04

L es digo que tengan mucho cuidado

cuidado

I ndicador : Conducta

9.- ¢Quéharias aaguien delaescuelalo picao lo muerde un animal venenoso?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Primero darle las goticas, despuésllevarlo parael hospital |Método para
combatir
veneno,
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hospital

02 Vertale, corre a llevar ese muchacho para e ambulatorio, | Suero
hay guellevalo ametele e suero, € suero ese antiofidico | antiofidico
03 Sacarlo de emergencia para el hospital mas cercano hospita
04 Bueno lo primero que hago yo, digo yo, que es como dice| Método para

Eroan, tomase unas goticas de creolina y sacalo de
emergencia para el hospital

combatir
VENEeNo,
hospital

10.- ¢(Qué hace si encuentra un animal venenoso en la escuela?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Bueno si esvenenoso |o mato matarlo

02 Lo matamos porque culebra que vemos la matamos sea| matarlo
buena, o0 seamala.

03 Cuando es venenoso lo mato, cuando esta cerca de la| matarlo
escuela, ah por los nifios, o sea por ellos, ¢entiende?

04 Me desespero pa que no sevayapa matala matarlo

Sujetos: Docentes

I ndicador: Contexto

ltems:

1 ¢Como era este lugar cuando Ilegaste aqui?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 En mis afos de servicio que tengo en la ingtitucion, siempre| Sin cambios

se ha conservado de la misma manera en su edificacion

igual, solamente se ha cambiado el ambiente en las aulas de

clase.
02 En s no ha cambiado mucho Sin cambios
03 Desde el mismo momento que me inicié en lainstitucion lo| Abandono de

vi, como un lugar un poco abandonado por los organismos
competentes.

organismos
publicos

2 ¢Como describes el ambiente de esta comunidad?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Por ser una zona rural se siente las necesidades de los| Necesidades,
habitantes, en la cultura, economia, en educacion, en los| carencias
nifios existen muchas carencias, tales como amor y otros.

02 Tranquilo para vivir, en e sentido que hay poco trafico, no | Tranquilo,
hay balandros, estarodeado de arboles. agradable

03 Con mucha falta de orientacion tanto adultos como nifios y | Falta
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con muy bajos recursos econdmicos

orientacion
pOCOS recursos
econdémicos

Indicador: Vaoracion

3 ¢Qué significa animal venenoso parati?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

En el caso de los reptiles, son animales muy peligrosos, |o
cuando pica puede ser muy mortal

Mortal

02

Que puede causar la muerte con su picada

Muerte

03

Aquel que a picar puede ocasionar la muerte

Muerte

4 ;Consideras que | os animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

¢Si? Para la ciencia médica, en €l caso de las culebras,
porque ellos con su propio veneno se lo extrae y elaboran
sus componentes en la medicina para el paciente que hasido
picado 0 mordido

Utilidad en la
medicina

correas, también se dice que combinado con acohol sirve
para pegar huesos humanos

02 Si, porque su propio veneno se utiliza para el antidoto Utilidad en la
medicina
03 Se dice que e cuero de la culebra sirve para fabricar | Utilidad

comercial
medicina

y

I ndicador : Sentimiento

5¢Qué animal venenoso has visto, podrias explicar 1o que sentiste?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Ninguno

02 Culebray senti miedo Miedo

03 He visto la culebra, siento mucho asco y miedo Asco y miedo

6 ¢Tegustaria que los animales venenosos se acabaran, podrias explicar por qué?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

“No” porgue estos reptiles, también benefician a la
humanidad, terminando con otras especies y su veneno
también es utilizado para medicamentos.

Utilidad
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02 No porque s existen es por ago, deben cumplir aguna|Utilidad que
funcién en la naturaleza de cual no tengo conocimiento desconoce
03 Si, ya que asi se evitarian muchas cosas malas, como las| Acabarlas para

muertes que ocasionan estos animales

evitar muertes

I ndicador : Conocimiento

7.- ¢Cémo diferencia una cul ebra venenosa de una no venenosa?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 EJ: € coralito, por sus colores es un reptil muy venenoso Informacion
incompleta

02 no tengo idea No sabe

03 No sabria diferenciarlas ya que las pocas que he visto me| No sabe

dan asco y miedo

8.- ¢Has tratado e tema de los animal es venenosos con tus alumnos en clase?

ya que para ellos es normal, pienso que es por € lugar
donde viven

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Si, es de mucha importancia para los nifios, de que|Trata € tema
reconozcan |os tipos de culebras bien sea venenosa o no, | en e aula
para que ellos tomen sus propias precauciones

02 Si, les he dicho que si alguno les pica pueden morir si no se| Trata € tema
les da el antidoto adecuado ene aula

03 En las clases le he hablado de ellos, y para ellos es normal | Trata e tema

en € aula

9.- ¢Qué es parati Biodiversidad?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

Diversidad de las especies vivientes y de sus diferentes
sexos. Bien sea en los bosgues tropicales (terrestre), en los
arrecifes coralinos (vias maritimas), dicha palabra
comprende el conjunto de variedades plantasy animales.

Informacion
confusa

02

La relacion que existe entre e ser humano y e medio
ambiente que lo rodea, formando un ciclo donde ambos son
necesarios para que existe vidaen € planetay diversidad.

Informacion
confusa

03

Diferentes tipos o varias cosas

Informacion
confusa
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I ndicador: Conducta

10.- ¢Qué harias s aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

Sujeto

Respuestas

Observaciones

01

Primeramente le pondria un trapo muy bien apretado en a
parte afectada para que el veneno no siga corriendo por su
sangrey llevarlo a lugar mas cercano para que sea atendido
por medicos.

Torniquete

la mordedura para evitar que corra el veneno'y trasladarlo a

hospital

02 Llevarlo a hospital mas cercano e indicar que culebra le|Informacién
pico, para que seatratado con el antidoto adecuado adecuada
03 Trataria de pararle la circulacién con unaliga o tira cerca de| Torniquete

11.- ¢Qué medidas implementas para evitar accidentes con animales venenosos?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Si los veo, trato de esquivarlos para que no se| Medidas adecuadas
vuelvan agresivos y no intente agredirme

02 Charlas relacionadas al tema Teoria

03 En un lugar como e del plantel mantenerlo| Medidas adecuadas

limpio con e monte corto y estarlo fumigando
continuamente, estar muy pendiente de todo

Sujetos: Estudiantes

I ndicador ;: Contexto

tems:

1.- ;COmo te parece el ambiente dénde vives?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Vivo en la hacienda, hay animales, hay frutas como € |Variedad de
mango, haranjo, pifia, limon, hay matas de frutas, hay |frutas y
culebras, perrosy hay muchas cosas. animales
02 El ambiente me gusta mucho porque es muy bonito y tiene| Agradable,
frutasricasy también los animales. variedad de
frutas y
animales
03 Es muy agradable, hay animales, a veces hay calor, hay | Agradable,
matas y es muy bonito, tiene flores y vivo en la hacienda, | calor, variedad
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hay muchas frutas, naranja, mango, pifia, hay muchos|de frutas vy
perros, culebras. animales
04 Algo bonito y grande. Bonito
05 Bonito. Bonito
06 Bien Agradable
07 Bien chévere, hay amigosy amigas. Agradable
08 Bonito, hay arbol, matas, animales, hay carros, petrdleo, hay | Agradable,
un rio. Es triste y hace mucho calor, por la casa hay vacas, |variedad  de
Perros, pericos. frutas y
animales
09 Algo bonito y grande. Agradable
10 A mi me gusta la comunidad por los é&rboles, la gente, los| Agradable,
carros, lacalle, lacasa, losrios. variedad
11 Es bonito, en la hacienda hay animales, tengo amigos. Agradable,
variedad
12 Me gusta este ambiente Agradable
13 Bien, vivo en la hacienda con mi familia y hay muchos|Agradable,
animales variedad de
animales
14 Me gustan los arboles, la naturaleza, las flores Agradable
15 Hay que cuidar nuestro ambiente. Preocupacion
por el
ambiente
16 Vivo en lahacienday me gusta mucho el ambiente. Agradable
17 Me gusta e ambiente por las matas, los &boles, los|Agradable,
animales. variedad  de
plantas y
animales
18 Es un ambiente bonito. Agradable
19 Hace calor pero es un ambiente agradable Agradable,
calor
20 El ambiente donde vivo es bonito, grande y con muchos|Agradable,
animales variedad de
animales
21 Aqui € ambiente es bonito pero a veces hay humo Agradable
22 Me parece fino. Agradable

2.- ¢Conoces los animales y plantas que hay en tu comunidad, puedes mencionarlos?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Perro, gallina, caballo, vaca, toros, culebra, mono. Predomina
animales
domeésticos
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02

Los animales como el 0so es muy bonito y las plantas son
muy bonitas como €l girasol.

03 Perros, gallinas, patos, culebras, vacas, caballos, toro, gallo, | Predomina
becerros, palomas, ratas. animales
domésticos
04 Gallo, gallina, gato, pato, perro, loro, almendron, , pifia, | Predomina
aguacate. animales
domesticos
frutas
05 Perro, gato, vaca, chivo, cochino, pollo. Predomina
animales
domesticos
06 Perro, loro, paloma, canario, abeja, caballo, la cobra. Predomina
animales
domésticos
07 Si hay muchas plantas, gatos, zamuros, perro, paloma, | Predomina
mariposa, mono, loro, canario. animales
domésticos
08 El perro, € chivo, el gato, €l congo, la paoma, € tigre, e | Predomina
zancudo, el caballo, el mulo, € zamuro, €l raton, laculebra. | animales
domesticos
09 Los animales son gallo, gallina, gato, perro, loro, la pifia, | Predomina
almendrén, mango, aguacate. animales
domesticos
10 En la comunidad hay perro, chivo, cochino, vacas, pescado | Predomina
que hay en € rio, loro, canario, pericos, gato, zamuro, |animales
caballo, paloma, mono. domeésticos
11 Perro, caballo, vaca. Idem
12 Caballo, pavo, gallina, mango. Idem
13 Gato, vaca, zorro. Idem
14 Vaca, becerro, gallo. Idem
15 Perro, becerro, caballo, frutaes, guasimo. Idem
16 Perro, pallito, toro, arboles. Idem
17 Caballo, iguana, cochino, gallo, chivo, gato. Idem
18 Conegjo, perro, gato Idem
19 Gato, perro, vaca, loro, mango, pama Idem
20 Vaca, galing, galo Idem
21 Gato, perro, pgaros. Idem
22 Perro, sapo, paloma. Idem
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I ndicador :Vaoracion

3.- ¢Qué significaanimal venenoso parati?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Laculebra, avispa. Culebra y
avispa

02 El animal venenoso es la serpiente y es muy malo y no lo | culebra
guiero ver nunca.

03 La culebra, la arafia, la abgja, el ciempiés, la cucaracha, € | Culebra y
dengue, € tigre. otros

04 Una culebra venenosa Culebra

05 Una culebra Culebra

Culebra| La serpiente Culebra

06

Culebra| La culebra, miedo. Culebra

07

08 El animal es venenoso por los dientes como la culebra, €l | Culebra y
ciempiés, laarafia, las abejas. otros

09 Una culebra venenosa. Culebra

10 La culebra es venenosa, coral, raya, cobra todos eso|Culebra
animal es son venenosos

11 Laculebra Culebra

12 Peligroso Peligro

13 Son varios animalesy hay que tener cuidado Cuidado

14 Guayacan Culebra

15 Culebra, ciempiés. Culebra y

ciempiés

16 Rabo seco Culebra

17 Una culebra Culebra

18 Peligro Peligro

19 Hay que tener cuidado Cuidado

20 Veneno Veneno

21 Que se puede morir Muerte

22 Una culebra Culebra

4.- ;Consideras que |os animal es venenosos tienen alguna utilidad?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 No Sin utilidad
02 No tiene ninguna utilidad porque son muy malos como la| Sin utilidad

serpiente.

03

Se come larata, la culebra porque pica.

04

No

Sin utilidad
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05 No Sin utilidad

06 No Sin utilidad

07 Lacobraesfea Confuso

08 No Sin utilidad

09 No tienen utilidad Sin utilidad

10 Todos |os animales venenosos no tienen utilidad. Sin utilidad

11 Creo gque no Sin utilidad

12 No Sin utilidad

13 No tiene ninguna Sin utilidad

14 Y 0 creo gue no Sin utilidad

15 He oido que si, pero no se cual No sabe

16 No Sin utilidad

17 No porque s existe la culebra nos puede picar y nosotros no | Sin utilidad
gueremos eso, que nNos pique y nos mate.

18 No se. No sabe

19 Si, porque de la culebra sale el mismo suero y el cuero sirve|Si por suero y
para elaborar correas, €etc. cuero

20 Para mi en especial no, porque es un animal peligroso que| Sin utilidad
pocas personas se han salvado de una mordedura.

21 No, porque eso es malo para los humanos Sin utilidad

22 No, porque son muy peligrosos hasta nos pueden matar con | Sin utilidad

SU veneno 0 Con SU sangre nos pueden matar.

I ndicador : Sentimiento

5.- ¢Qué animal venenoso hasvisto, qué sentiste?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Laculebra, laarafia. Me asusté Susto

02 Si he visto como |la serpiente es muy venenosa. Venenosa

03 La arafialahe sentido, |a culebra me ha picado Picada

04 Culebra, guayacan vigiero. Miedo Miedo

05 Vi unaculebray senti miedo. Miedo

06 Culebra, miedo. Miedo

07 La serpiente, miedo. Miedo

08 El zancudo, laavispay lahormiga No informa

09 Senti miedo Miedo

10 Y o0 hevisto la culebra pero nunca me ha picado No le ha
picado

11 Culebra, arafa, serpiente. Miedo Miedo

12 Culebra, tuteque, mato. La culebra me da miedo Miedo

13 Culebra, gusano, arafia. Panico Panico

14 He visto culebra, arafia, serpiente. Siempre siento miedo Miedo

15 Ciempiés, culebra, araia. Siento un poco de miedo pero me| Miedo
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ago

16 Culebra, tuteque, ciempiés. Le tengo miedo ala culebra Miedo

17 Culebra, arafiay ciempiés. No me han picado No le ha
picado

18 Las culebras, las arafias y |los ciempiés. Miedo Miedo

19 Ciempiés, culebra, gusano. Hay que tener cuidado Cuidado

20 He visto culebray me da mucho miedo Miedo

21 Culébra, arafiay ciempiés. Miedo Miedo

22 Culebra, ciempiés, arafia grande. Ganas de correr Correr

6. ¢Tegustariaque los animales venenosos se acabaran, podrias explicar por qué?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Si porque son venenosos. Que se acaben
02 Si quiero que se acaben porque son muy malos. Que se acaben
03 Si porque son muy venenosas Que se acaben
04 Si porque matan alagente Que se acaben
05 Si porque mata a uno Que se acaben
06 Si porgue son venenosas Que se acaben
07 Si Que se acaben
08 Me gustaria que se acabaran porgue son venenosas Que se acaben
09 Si porgue pueden matar ala gente Que se acaben
10 Los animales venenosos son muy peligrosos y quisiera que| Que se acaben
se acabaran en € mundo porque pican
11 Si, para que no haiga mas muertos con picadura de culebra | Que se acaben
12 Si, porque son muy peligrosos Que se acaben
13 Si, porque son peligrosas para nosotros porgque son | Que se acaben
VEenenosas
14 Si, para que no haiga mas picadura de culebra y nos pueda| Que se acaben
matar a quien nos piguen.
15 Por mi parte no, no se para otras personas No
16 Si, porque las culebras son muy malas Que se acaben
17 Si, porque nos beneficia de peligro alguno Que se acaben
18 Si, porque son peligrosas para la salud y porgque son|Que se acaben
venenosas
19 No, porque agunas de €ellas se comen las ratas, ranas, etc. Y | No, porgue
sl uno no los agrede no hacen dafio. son tiles
20 Si, porque hacen dafio Que se acaben
21 Si, paraque no maten anadie Que se acaben
22 Si, porque me dan mucho miedo Que se acaben
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I ndicador: Conocimiento

7.- ¢Coémo diferencias una culebra venenosa de una no venenosa?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 No se No sabe
02 Que la venenosa es muy mala y la que no es venenosa es| Confuso
buena
03 No se No sabe
04 No se No sabe
05 No se No sabe
06 No se No sabe
07 No se No sabe
08 El cuerpo es venenoso, como las culebras comen de todo lo | Confuso
gue se consiguen se lo comen
09 No se No sabe
10 Porgue la guarda camino no pica porgque no tiene veneno y | Confuso
laguayacan si
11 No se No sabe
12 No se No sabe
13 No se No sabe
14 No, lestengo miedo Miedo
15 Hay unas chiquitas que todo & mundo las agarra porque no | Confuso
SON venenosas
16 Labeguquitano esvenenosay lacora s Informacion
incompleta
17 No se No sabe
18 No se No sabe
19 Por el color Informacion
incompleta
20 No se No sabe
21 No se No sabe
22 No se No sabe
8.- ¢En el saldn de clases han tratado € tema de los animales venenosos, qué han
dicho?
Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Si, sobre laculebray laarafia S han tratado
el tema
02 No han dado la clase de |os animal es venenosos No
03 Yo S se como son los animales venenosos pero no me han | No
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dicho

04 Si, que me matan S han tratado
el tema
05 No No
06 Si, que hay que cuidarse S han tratado
el tema
07 No No
08 Si, me gusta la clase de mi salon y desarrollar los animales|Si han tratado
Venenosos e tema
09 Si, que me matan Si han tratado
e tema
10 Si, hemos visto clase de los animales venenosos y otros mas| Si han tratado
como por gemplo guayacan, madre de agua, tragavenao. el tema
11 No No
12 No No
13 No No
14 Si, que nos matan S han tratado
el tema
15 No No
16 Si, que esun peligro S han tratado
el tema
17 No No
18 No No
19 Si, que hay que cuidarse S han tratado
e tema
20 No No
21 No No
22 No No

I ndicador: Conducta

9.- ¢Qué hacess aun familiar o amigo lo pica o lo muerde un animal venenoso?

Sujeto | Respuestas Observaciones

01 Lo llevariaa hospital Actuacion
correcta

02 Lo mato por ser malo Matarla

03 Lo llevariamos a hospital Actuacion
correcta

04 Llamo a un adulto Actuacion
correcta

05 Mato la culebra Matarla

06 Llorar No actia
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07 Lloroy llamo laambulancia Actuacion
inadecuada
08 Nos ponemos de luto y si es amigo también porque lo|Extrafio
gueremos como una familiay también como un amigo
09 Llamar alaambulancia Extraio
10 Matar la culebray llevar al familiar a un hospital para que le| Actuacion
saguen €l veneno. correcta
11 Se le brinda ayuda llevandolo a puesto de salud més|Actuacién
cercano de emergencia correcta
12 Llevarlo a hospital rapidamente para que el veneno no se le| Actuacion
riegue por e cuerpo correcta
13 Llevarlo a hospital rapido porque si no lo llevan rgpido se| Actuacion
muere correcta
14 Llevarlo inmediatamente y correr para el hospital Actuacion
correcta
15 Llevarlo inmediatamente al hospital méas cercano o pedir: | Actuacion
jauxilio que se muerej correcta
16 Llevarlo a hospita mas cercano para que le presten|Actuacion
atencion médica y le administren el medicamento especia | correcta
parala mordedura de culebra
17 Inmediatamente llevarlo a médico, |0 mas rapido posible a | Actuacion
hospital mas cercano para que puedan ayudarlo y le|correcta
apliguen el suero especial parala mordedurade culebra
18 Lo llevamos para un curandero paraque lo cure Curandero
19 Llevarlo a hospital paraquelo saven Actuacion
correcta
20 Recurrir aun hospital, medicatura o a un curandero Actuacion
correcta
21 Llevarlo de urgenciaa hospital o sacarle el veneno Actuacion
correcta
22 Lo llevo a un curandero, o a un hospital para que lo curen| Curandero

donde la culebrale pico.

10.- ¢Qué hacen en tu casa cuando aparece un animal venenoso?

Sujeto | Respuestas Observaciones
01 Mi mamagritay mi papalamata Matarla

02 Lamatamos Matarla

03 Cuando ami me sale un animal 1o mato Matarla

04 Me asusto Se asusta

05 Lamato Matarla

06 Lamatan Matarla
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07 Me asusto cuando laveo Se asusta

08 Salgo corriendo a matarla porque es venenosa, ayudo a mi | Matarla
familia

09 Llamo a mis amigos para que me ayuden a matarla Matarla

10 Matarlay después regar creolina por todala casa Matarla

11 Lamatamosy la quemamos Matarla

12 Lamatamosy no degjar rastro de sangre porque s pisamos la| Matarla,
sangre nos venenamos y nos podemos morir y también que| creencia errada
nos piquen es también peligroso.

13 Lo primero que hacen es matarla Matarla

14 Hay que matarlas porque son venenosas Matarla

15 Mi papalamatay después la botaleos Matarla

16 La matamos y la botamos para que no quede sangre donde | Matarla
la matamos porque es muy peligroso que quede sangre
porgue nos puede matar con su sangre

17 Matarla para que no le pique a ninguna persona de mi|Matarla
familiay a nadie en particular

18 Principalmente matarla porque puede ser peligrosa para los| Matarla
gue viven en la casa o para otra persona

19 Buscar un charapo o un palo para matar ala culebray s es| Matarla
indefensaladegoir

20 En mi casa cuando aparece una culebrala matan Matarla

21 Se asustan y se paran asustados y dicen amatéla culebra Matarla

22 Lamatan porque es venenosa Matarla
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ANEXO F

GUIA DIDACTICA
APRENDO CON LOS ANIMALES

ECOSISTEMA.

Los seres vivos se interrelacionan

en la naturaleza de diferentes maneras,
entre ellos y con el ambiente. El conjunto
gue forman los seres vivos y los elementos
no vivos del ambiente y la relacién vital que
se establece entre ellos se denomina
ecosistema.

La tierra es un enorme ecosistema

que incluye en su interior otros

ecosistemas pequefios como: montafas,

bosques, lagos, sabanas y otros.
Todos los ecosistemas presentan elementos comunes que son los

componentes vivos o bidticos y los componentes no vivos o abioticos.

Componentes bidticos del p T
N .- o | EMNERGIA LUMINICA
ecosistema. : y e
Ente los componentes bioticos estan: eLrCb] /

-Las Plantas, también denominadas | ,ocus

DE AGUA

productores o autétrofos, pues son capaces de

REACCION

elaborar el alimento en los ecosistemas, tanto ENLALUZ

OSCURIDAD

para ellas mismas como para otros seres

vivos, mediante el proceso de fotosintesis Proceso Fotosintesis
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-Los Animales también llamados consumidores o heterétrofos, ya que
son incapaces de producir alimento y deben conseguirlo en el ambiente. Los
organismos consumidores puedes ser de tres tipos:

- Consumidores Primarios o Herbivoros: animales que se

alimentan de las plantas

- Consumidores Secundarios o Carnivoros:
animales que se alimentan a expensas de los

consumidores primarios

-Consumidores
Terciarios o Carnivoros Mayores: cuyo
alimento lo constituyen los consumidores

secundarios.

-Los Descomponedores o Desintegradores: grupo al
que pertenecen organismos como los hongos y las
bacterias, cuya funcién es limpiar los ecosistemas, pues
descomponen las plantas y los animales muertos. A partir
de este proceso, los hongos y las bacterias elaboran su

alimento y a la vez nutren los suelos de materia

inorgénica que aprovechan las plantas para su desarrollo.

Bacterias
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CADENA ALIMENTARIA.

La relacion de alimentacién que se establece entre los individuos de

un ecosistema se denomina cadena
alimentaria; y cada eslabon de la
cadena de alimentacion se denomina
nivel tréfico.

La forma gréfica de
representar una cadena alimentaria
se denomina pirdmide alimentaria,

donde cada nivel trofico ocupa un

sitio especifico. La base de la
pirAmide esta ocupada por los productores; en el siguiente nivel estan los
consumidores primarios. En los siguientes niveles se encuentran los
consumidores secundarios, los consumidores terciarios, y por ultimo los
seres humanos, que pueden alimentarse de cualquier nivel.

En la cadena alimentaria se produce una transferencia de materia y
energia, aunque no sea facilmente apreciable por los seres humanos. Por
ejemplo, cuando un escorpibn se come un insecto para satisfacer sus
necesidades alimenticias se produce una transferencia de materia y energia

de un nivel tréfico primario a uno secundario.

Factores abiodticos del ecosistema.

Los factores abiodticos son los componentes no vivos de cualquier
ecosistema. Los factores abibticos son: la temperatura, la luz, el agua, el
suelo y el aire.

La Temperatura ambiental determina el tipo de
organismo bidtico de una region especifica, la distribucion
de los seres vivos en el espacio geografico y las
modificaciones que sufren algunas especies animales y

vegetales para adaptarse al medio.
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La Luz, fundamentalmente la solar, hace posible
Q\\\\‘J//j/ la vida en la Tierra, ya que constituye la fuente de
S

N ~~  energia necesaria para todos los seres vivos. Las
- S

— \.ﬁ e H
e qq\ plantas acumulan la energia del sol por medio del

\
Aﬁ/ﬂ“‘\\ proceso de fotosintesis, y los animales y los seres

humanos la necesitan para su desarrollo organico.

El Agua es uno de los componentes abidticos
mas importantes, ya que todos los seres vivos estan
constituidos en gran parte por liquidos y es esencial para

realizar numerosos procesos como la fotosintesis, la

digestion, la respiracion y otros. La presencia de agua

en los ecosistemas es requisito fundamental para mantener la vida.

El Suelo constituye un componente esencial en
los ecosistemas, por ser reservorio natural de sales,
agua Yy nutrientes, que toman las plantas para

utilizarlos en sus funciones.

El Aire es la mezcla de gases que forma la atmésfera terrestre, sujetos
alrededor de la Tierra por la fuerza de gravedad. El
aire es esencial para la vida en el planeta, y esta

compuesto en proporciones ligeramente variables por

sustancias tales como el nitrégeno (78%), oxigeno
(21%), vapor de agua (variable entre 0-7%), ozono, diéxido de carbono,

hidrégeno y otros gases.
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INTERACCIONES ECOLOGICAS.

Las interacciones entre los organismos dentro de una comunidad se

manifiestan cuando un organismo presenta dependencia o vinculo con otro
perteneciente al area donde vive.
En las interacciones que se dan entre los seres vivos tenemos las

siguientes:

a) Mutualismo: Se produce cuando ambas
poblaciones se benefician de la interaccion. No obstante,
en esta relacion, las especies son dependientes una de
la otra a tal grado que no pueden vivir separadas. La

interaccion es el resultado de una larga historia evolutiva.

b) Comensalismo: En este caso, una de las
especies resulta beneficiada con la relacion (el

comensal), mientras que la otra no es afectada.

c) Competencia: Se presenta cuando dos
poblaciones se disputan por recursos
ambientales limitados, como alimentos,
nutrientes, la luz del sol y el espacio vital.
Durante la competencia ambas poblaciones

resultan afectadas, pero tarde o temprano una

de ellas predomina, se apropia del recurso

limitado y elimina a la otra especie.
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e) Depredacion: Es un tipo de interaccion en
que una especie (el depredador) ataca o
mata a la otra especie (la presa). La poblacion
depredadora se beneficia al obtener alimento,

mientras que la poblacion presa muere.

FLUJO DE MATERIA Y ENERGIA.

El flujo de energia en el ecosistema es abierto, la energia viene del
sol, la absorben las plantas y se va transmitiendo de un nivel tréfico a otro, o
sea de un nivel de la cadena alimentaria al otro. Para el mantenimiento de las
funciones propias de los seres vivos, se degrada y disipa en forma de calor
(respiracién). En una cadena alimentaria la energia pasa de un productor a
un consumidor primario (Herbivoro), luego a un consumidor secundario
(carnivoro) y, finalmente, a los descomponedores. En cambio, el flujo de
materia es, en gran medida, cerrado ya que los nutrientes son reciclados
cuando la materia organica del suelo (restos, deyecciones,...) es
transformada por los descomponedores en moléculas orgénicas o
inorgénicas que, bien son nuevos nutrientes o bien se incorporan a nuevas
cadenas troficas.

Equilibrio Ecoldgico

Los elementos de un ecosistema cambian o fluctian continuamente,
ya sea por los nuevos individuos que se incorporan por nacimiento y los que
se desincorporan por muerte y descomposicion, formando de este modo un
flujo de materia que aparece y desaparece.

Las poblaciones de un ecosistema tienen una densidad o numero de
individuos en un &rea determinada, ya sea por metros cuadrados o por

decimetros cubicos o volumen.
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Actividad N° 1

Explico con mis palabras este dibujo

. CADENA ALIMENTICIA

;. T~
& - .
FOTOSNTESIS

CIMES1IM -::a-
TEEC LAR IO

moouctor R
b

CONSUMODOR
¥ SECUNDARTO
GOSN D0

PEMARIO

Comparo mi explicacion con la de otros compaferos
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Actividad N° 2

Elaboro una pirdmide alimentaria
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Actividad N° 3

Busco en el Diccionario el significado de las siguientes palabras:

Comunidad:

Habitat:

Poblacion:

Bioma:

Biosfera:
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Biodiversidad:

Actividad N° 4

Juguemos.

Las Cartas de los Conceptos

Instrucciones:

A cada uno de los grupos se les asignaré una de las siguientes palabras:

Ecosistema

Componentes Bioticos

Cadena Alimentaria

Componentes Abidticos

Luego cada uno de los grupos deberd buscar todas las ideas relacionadas
con la palabra que estd escrita en las cartas escondidas dentro del salon, al

finalizar el juego los grupos compartirdn la experiencia.

iSuerte!
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Conozco el Parque Nacional “Ciénagas de

Juan Manuel”

Visita de los Funcionarios del “Parque Nacional Ciénagas de Juan Manuel”

Parque Nacional: Son grandes extensiones de bellezas naturales, han
sido declarados parques nacionales con el proposito de preservar sus
ecosistemas par nuestro beneficio y el de otras generaciones. Su uso se rige
por normas establecidas, lo que permite realizar ciertas actividades dentro
del contexto del parque. Los parques naturales son de gran interés para la

conservacion de la biodiversidad.

Pargue Nacional Ciénagas de Juan Manuel fue creado en 1991, cubre
un area de 226 130 hectareas ubicadas entre los municipios Machiques de
Perija, Colén, Catatumbo y Jesus Maria Semprun. En él destacan enormes
pantanos y algunas lagunas como La Estrella, Manaties, Las Doncellas y la
Boyera, el resto son llanuras aluviales que se inundan en la época de lluvias
llegando a cubrirse hasta por 2 metros de agua. En el parque existen una
gran variedad de especies de fauna como: Caiméan de la Costa, Manati, Tigre
Mariposo, Nutria, Babilla, Venado Caramerudo, el Chicaguire, Patéala Azul,
Bocachico, Manamana; y de vegetacion como: Mangles, Helechos, Plantas
Acuaticas, Subacuéticas, Ceiba y Mijao.
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Nota de interés: El Relampago

del Catatumbo es un fendmeno

esencialmente eléctrico que se

presenta en la cuenca del rio

Catatumbo en las inmediaciones del

Parque, manifestado en una alta

frecuencia de descargas eléctricas

(rayos v relampagos) producidas entre las nubes ubicadas sobre el rio

cenagoso. El Reldampago del Catatumbo estd considerado entre las mas

importantes fuentes regeneradoras de la capa de ozono.

Actividad N°5

Al finalizar la exposicion sobre el Parque Nacional Ciénagas de Juan

Manuel hago la siguiente pregunta:

é

Realizo inferencias sobre las causas de que existan especies en
peligro de extincidon dentro del Parque:

272



Actividad N° 6

Identifico los componentes bidticos y abidticos del ecosistema

estudiado:

Componentes Bidticos Componentes Abidticos

Actividad N° 7

Hago una lista de los animales presentes en el Parque:
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Dibujo los animales que estan en peligro de extincion:

Actividad N° 8

Elaboro Tablas o Graficos con datos climatolégicos
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Aprendo con los Desechos
Actividad N° 9
Escribo los nombres de los componentes bidticos y abibticos que

elaboré con material de desecho.

COMPONENTES BIOTICOS COMPONENTES ABIOTICOS

Los componentes bidticos que elaboré son:

Productores o Autotrofos ~ Consumidores o Heter6trofos Descomponedores
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Actividad N° 10

Subrayo las semejanzas entre los seres autotrofos y heterétrofos

Respiracién Proceso de fotosintesis

Reproduccién Emiten sonidos

Carnivoros Depredadores

Herbivoros Interaccionan con el ambiente

Poseen movimiento Pertenecen a cadenas alimenticias o troficas

En las siguientes cadenas troficas dibujo el sentido del flujo de energia

con color rojo y el flujo de materia con color azul
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Conociendo los Animales Venenosos

Los animales venenosos son seres Vvivos que para capturar a sus
presas o para defenderse han desarrollado glandulas especiales para
producir veneno y cuentan con colmillos, espinas y aguijones por medio de
los cuales inyectan el veneno. Entre los animales venenosos podemos
mencionatr:

Debido a su gran diversidad, los animales venenosos pueden ser
encontrados en una amplia variedad de ambientes; hay animales venenosos
en el mar, en los bosques, en los llanos, en los desiertos y en casi todos los
ecosistemas del planeta.

Los animales venenosos cumplen funciones importantes dentro de la
dindmica y el equilibrio de los ecosistemas. Por ejemplo en este grupo se
encuentran depredadores como las serpientes que regulan el tamafio
poblacional de otras especies como los roedores; los escorpiones y las
arafias que se alimentan de insectos que causan dafios en las actividades
agricolas. También se ha descubierto el uso medicinal del veneno para

combatir algunas enfermedades.
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Alacranes o Escorpiones Arafia

Culebra Mariposa Larva

U F Ent Dep, dames | Castur

Ciempies Hormiga Abeja

Avispa Bagres Raya
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LAS SERPIENTES

Dentro de los animales venenosos las que se sitlan en primer lugar

porque causan mayor numero de accidentes son las serpientes, éstas
habitan en todas las variedades de climas del mundo, pueden medir desde
pocos centimetros hasta 10 a 11 metros en el caso de la Boas o Anacondas.
Carecen de extremidades (no tienen patas), tampoco presentan oido externo,
por lo que se dice que son sordas, poseen una membrana transparente en
vez de parpados y un olfato muy efectivo a través de la lengua que es bifida
(dividida en dos partes).

La piel de las serpientes esta cubierta de escamas que le sirven de
proteccidn para arrastrarse y extenderse cuando consume una presa mas
grande que ella. Esta piel es reemplazada cada cierto tiempo, éste proceso
se conoce como muda. El cascabel en la cola que presentan algunas
serpientes se origina del proceso de muda y su movimiento ocasiona el
sonido caracteristico de esta especie.

La coloracion de las serpientes varia mucho, generalmente presentan
colores similares al medio donde habitan, en algunos casos la coloracién
varia segun la edad, o sea, cuando son jovenes presentan cierto tipo de
dibujos y colores y cuando llegan a adultas presentan otros diferentes. El
color funciona como un mecanismo de proteccion contra sus depredadores,
pues algunos colores resultan un camuflaje efectivo y otros simbolizan
peligro para los depredadores como los colores rojo, amarillo, negro y blanco
de las serpientes corales o de las falsas corales.

Las serpientes venenosas tienen la cabeza en forma de triangulo y la
pupila verticalmente eliptica como los gatos. El grado de peligrosidad de las
mordeduras de serpientes estad en funcion de la cantidad de veneno que
inyectan, la actividad del veneno, la zona del cuerpo donde se sufre la
mordedura y el peso de la persona afectada (a menor peso mayor

sensibilidad).
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Los accidentes ofidicos ocurren cuando se tropieza, se les invade su
territorio, se arremete contra ellas o se manipula una culebra. Por lo tanto las
medidas de prevencion comprenden: mantener los alrededores de la casa
limpios, no salir al patio descalzos, tener cuidado al caminar por el monte
para no pisarlas, entre otras.

En caso de que suceda el accidente, la persona mordida debe
mantener la calma, limpiarle la herida con agua jabonosa, no aplicar
torniquete si la mordedura es de mapanare y buscar la forma de trasladarlo
inmediatamente al hospital para que le apliquen el suero antiofidico. Es
recomendable tratar de identificar el animal que lo mordié sin arriesgarse

demasiado.

LOS ESCORPIONES

En el segundo lugar de los animales que producen accidentes por
envenenamiento en los humanos estan los escorpiones o alacranes. Estos
animales viven en ecosistemas diferentes y se adaptan a condiciones
adversas.

Los escorpiones son animales solitarios, lentos y no agresivos, pero se
defienden con su veneno al sentirse en peligro, esto puede ocurrir al
tropezarlos colocandose la ropa o el calzado donde se ha escondido un
alacran, cunado son pisados o atrapados con las manos.

Los escorpiones comen pequefios insectos, cucarachas, chiripas,
también gusanos y pequefios roedores y a su vez son presas de arafias y
ciempiés, de algunas aves y mamiferos. En cuanto a sus habitos, es muy
probable encontrarlos en jardines, muros, bajo tejas, ladrillos, cartones,
hojas secas 0 en cualquier lugar dentro de las casas. Un escorpion usa su
veneno para matar a la presa que va a comer y necesita 3 semanas para
reponer su veneno.

Hay que tener en cuenta que la picadura del escorpion no deja marca

visible y el dolor que se produce al inicio desaparece después de unos
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minutos, posteriormente aparecen sintomas como mareos, VOMItos,
sudoracion, salivacion excesiva, taquicardia y dolores abdominales, por lo
que es importante llevar a la persona a que le brinden atencion especializada
en un centro de salud.

Actividad N° 11

Parafraseo el significado de animal venenoso:

Actividad N°12

Investigo las medidas preventivas para evitar accidentes con animales
venenosos y los primeros auxilios a implementar en caso de accidente.
Luego realizo un manual para entregarlo a mis padres con medidas
preventivas para evitar accidentes con animales venenosos y primeros
auxilios para atender a un afectado por picada o mordedura de animal

venenoso.

Actividad N° 13

Con mi compafiero identifico y escribo las caracteristicas de las

culebras venenosas

Actividad N° 14
VAMOS AL PATIO A JUGAR.
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ANEXO G

Evallo € desarrollo del proyecto

1. ¢Como me senti durante el desarrollo del proyecto Aprendo con los Animales?.

2. ¢(Qué actividad fue la que mas disfrute?.

3. ¢Cud fue Ila activided que menos me gustd y por qué?

4¢Qué aprendi acerca de |os ecosistemas?:

5. ¢Qué aprendi acerca de los animales Venenosos?:

6¢Como evallio mi desemperfio durante el desarrollo de la Unidad didéctica?:
Excelente  Bueno Regular_ Megorable

7. ¢Como evallo e desempefio de todo € grupo durante € desarrollo de la Unidad
Didéactica?:

Excelente . Bueno_ Regular_ Mejorable

8. ¢Como evalto e desempefio de la profesora Kimara durante e desarrollo de la
Unidad Didactica?:

Excelente .  Bueno  Regular Megjorable

282



EVALUACION
ESCALA DE ESTIMACION
Proyecto: Grado:

Fecha:

(Representantes)
Por favor responda las siguientes preguntas:

1.-¢En qué actividades participd?:

2.- ¢Le gusté participar en esas actividades?

3.- ¢Cree usted que las actividades realizadas favorecen el proceso de aprendizaje de su ()
hijo (s):

4.- ¢Not6 algin cambio en su hijo durante el desarrollo de las actividades del proyecto?:

5.- Recuerda algun comentario de su hijo durante € desarrollo del proyecto?:

6.- ¢Qué opinidn le merece € desempefio de la profesora Kimara durante el desarrollo de las

actividades?:
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Evaluacién dela Unidad Didactica

Docente

Nombrey Apédllido:

Indicadores

S9IUR)USSaIda .
so| ap ugigelodioou|

Sopezi|in sosINoey

SoUO K109 AP BWO ||

BAEINP3 pepled)

uonasfg

BIOUBRY0D)

oulols UgigelBalu|

Sews|go.d 9P SaUoIoN |03

S0SIN%9Y

uoIge 1y iU |d

sobze|eH

opIusIUoD

ugIJeIUB LI08Y

pepiiqxeld

sopezuedfe solbo|

Fecha

NO

Escala: 5= Excelente; 4= Muy Bien; 5= Bien; 2= Mgjorable; 1= No se Observo.

Comentarios:

Fecha:

Firma:
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